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Presentacion

El presente ensayo constituye un esfuerzo acadépaicalescribir las relaciones
entre educacion y los derechos humanos desde dpgutiva de Pierre Bourdieu, ya que
estudios como los que ha realizado este autorpfumtrado que la escuela es uno de los
principales lugares en los que la cultura dominaef@oduce las condiciones que le

favorecen.

Durante la realizacion del presente ensayo setihtesponder a la pregunta ¢Qué
claves aporta el pensamiento de Pierre Bourdieau @inprension de relaciones entre la
educacioén y los derechos humanos? Por lo cualvgdidlel ensayo en cuatro capitulos; el
primero referente a la formacion entendida comaulgacion, sus fortalezas y sus
debilidades; el segundo, orientado a la comprendiénpapel de los agentes en los
procesos de inculcacion; el tercero hace un asa@isilo que hoy se entiende en Colombia
como campo de formacion en derechos humanos, llmgsgemite al Plan Nacional de
Educacion en Derechos humanos — PLANEDH; y el ouemhstituye una interpretacion
del concepto bourdiano d®bitus,no solo como reproduccion de lo existente, sioma@
posibilidad de transformacion.

Manteniendo el espiritu del pensamiento de Piermardeu, el ensayo se
caracteriza por una mirada critica frente a loggsos de formacion, en tanto inculcacion
gue genera y reproduce las formas de exclusion eamgpo educativo, y enfatiza en el
desconocimiento por parte de los docentes del gapeljuegan en esa exclusion, lo cual
muestra que en la escuela se ejerce una violendslca que afecta significativamente el
reconocimiento y disfrute de los derechos humaBeta situacion sugiere un cambio de
paradigmas y repensar la escuela en direcciorvatdaimiento de los seres humanos y de

su condicion de humanidad.



1. Los procesos formativos entendidos como inculcacipan la conformacion de

habitus relacionados con los derechos humanos

Un profundo escalofrio, invade mi cuerpo, desdeeaqeerano, cuando me
acerqué al tablero, requerido por mi profe de gedtr. Hacia sol, era cierto,
pero me gustaba el calor, precisamente sobre egt&aba la leccién que habia de
presentar; nuestras costas caribe y pacifica, $aggs, sus gentes, sus problemas,
y su folclor. Preparar esta leccion me dejo faadio, imaginaba los paisajes de
estas regiones, sin duda, anhelaba conocerlos.|€@msiedad propia, de quien
se aprende algo para aspirar a una alta calificagi@nfrenté al profe. Este con
tono inquisidor me dice: “en el mapa que le acab® mintar en la pizarra,
sefialeme los morritos exactos donde quedan todestnag golfos y bahias”. A
decir verdad en un buen mapa, es posible que halaeertado algunos — muy
pocos tal vez — pero en aquella “cosa” solo se padintentar adivinanzas. De
pronto senti un profundo silencio, un frio envoteery un sonido agudo que
penetraba mis oidos impidiéndome escuchar lo gspus supe, eran burlas de
mis compafieros de clase, luego, muy a lo lejosrohensaje perverso que decia

“siéntese, tiene un cero”. Betancur (2015)

A continuacion se propone resaltar lo que Bourd807) denomina inculcacion y
las potencias que ofrece para resaltar las relasiqne existen entre educacion y derechos
humanos. Se presentan algunas ideas a través ded®s este socidlogo francés logra
develar la verdadera intencionalidad de la incufcag su impacto nefasto en materia de

formacion de las clases dominadas.

Al respecto, conviene decir, que la inculcaciondaeal interior de los procesos
formativos, por lo que se inicia con un intentoageoximacion a estos dos conceptos. De
un lado, se puede decir que la inculcacion haaraetia a la formacion que se imparte
tanto en la familia como en la escuela y en laestad en general, pero indudablemente, es



la escuela y especificamente el aula, el sitio dos&l desarrolla con mayor claridad. El

pensamiento Bourdiano, basa su analisis sobreulcagido en ideas como la siguiente:

“[...] La accidon pedagogica — AP es objetivamente vinéencia simbdlica, en un
primer sentido, en la medida en que las relacideefsierza entre los grupodas
clases que constituyen una formacion social seumelamento del poder arbitrario
gue es la condicion de la instauracion de una iteglade comunicacién
pedagodgica, o0 sea, de la imposicion y de la incidoade una arbitrariedad
cultural segun un modelo arbitrario de imposiciodeyinculcacion”. (Bourdieu y
Passeron, 2005, p. 46).

Con esta aclaracion, se puede notar aqui, es@eunéite en la consideracion de
violencia simbdlica, que al referirse a la comuciéa pedagogica en la escuela, se inculca
la cultura de una manera arbitraria, es decirjrg@ne la dominante, en otras palabras se
desarrolla una labor de adoctrinamiento, lo cuaimge observar la directa relacion
existente entre la sociedad, y por ende, la fampigasaber, por cuanto este, aporta desde el
campo educativo a la consolidacion de un espacialdzasado en la distincion (Bourdieu,
1998). Todo esto convierte a la escuela en un espaapicio para la reproduccion de la
dominacion de una clase sobre otra, lo que reSgéaial”’, pues se hace de forma casi

imperceptible, por lo que se ve como legitimo.

En lo referente a los procesos formativos, haydper que uno de sus aspectos
vitales, que por ende incide en la inculcaciongeestérminos de Bourdieu y Passeron
(2005), la incorporacion de la cultura familiar,ssastilos, sus capitales (econdmico,
cultural, social y simbdlico), lo que se reflejalaa maneras de ser, de pensar, de sentir y
de actuar de los sujetos; es decir, enhgustus,de los cuales se hablara mas adelakite

respecto nuestro socibélogo francés plantea loesigei

“[...] Contrariamente a lo que puede hacer creerrapeesentacion mecanicista, la
accion pedagogica de la familia y de la escuelduso en su dimension mas

especificamente artistica, se ejerce por lo meaoso tpor medio de unas



condiciones economicas Yy sociales que constitugecohdicion de su ejercicio,
como por medio de unos contenidos que la mismdcatyBourdieu, 1998, pp.
51 - 52).

Se acude a la consideracién del concepto procesm aquello que hace referencia
a la construccion de algo y que por tal, basadones procedimientos especificos, genera
avances; y al concepto formacion, mas que comsielgle” acto de formar, a un proceso
de ensefanza predisefiada, calculada, para refiggisi en algo capacita la escuela a partir
de su accion pedagodgica, es en la capacidad pamgptaduccion de las condiciones
objetivas existentes, la cual ha venido forjandibssde antes que el estudiante llegue a la
escuela, es decir, desde la familia, justificare desigualdades sociales y adoptando el

estilo de vida propio del medio en el cual tocaedeslverse.

En este sentido, el concepto Habitus que resulta cardinal en la sociologia de
Bourdieu, se entiende como un conjunto de estragtsubjetivas originadas en la posicion
ocupada dentro del campo, es decir, en las relesiosociales que generan la
incorporacion, y mas aun, la encarnaai@ilos esquemas de percepcion, de pensamiento y
accion (gustos, practicas y estilos de vida). Estaeja ver en la siguiente cita, en la que

refiriéndose al habitus, afirma Bourdieu, que soa: u

“[...] Estructura estructurante, que organiza lasciicas y la percepcion de las
practicas, ehabituses también estructura estructurada: el principididision en
clases logicas que organiza la percepcion del maadal es a su vez producto de

la incorporacion de la division de clases socigBsurdieu, 1998, p. 170).

Entonces, los habitus permiten ver los procesasdtivos como inculcacion, dado
gue como estructuras, tienen una base especifaz@nhreferencia a la incorporacién
sistematica y ordenada que los individuos hacdoslelementos de la cultura, la cual sirve
de soporte a otras estructuras organizadas jecargente, lo que hace que los habitus sean
estructuras estructuradas.



Pero los habitus no solamente son el producto dendalcacion y de la
incorporacion, y no son solamente la base para esaucturas; también son generadores

de nuevas estructuras, de nuevos habitus, es segiestructurantes.

Con esta interpretacion del habitus en Bourdieuyeselaro que la esencia del
proceso formativo, es la inculcacion de estos pgyeoducir las condiciones que favorecen

a clase dominante.

De ahi que los procesos formativos incorporen dekaaividuo hasta la sociedad,
una constante reproduccion de saberes prefigurgdesen todo caso seran direccionados

en pro de la cultura dominante, y de nuevas foeasaculcacion.

Es por ello que la escuela como espacio vital [@mculcacion, requiere que sus
procesos formativos tengan que ver con mecanismasiobras y estrategias - de hecho la
inculcacion es una de ellas - encargadas precigandm la reproduccion del orden

existente. Veamos:

[...] Por medio de las acciones de inculcacién e sigidn de valores que ejerce,
la institucion escolar contribuye también (en uastgo mas o menos importante
segun la disposicion inicial, es decir, segun ése&lde origen) a la constitucion de
la disposicion general y trasladable con respectla a&ultura legitima que,
adquirida conjuntamente con los conocimientos y pa&cticas escolarmente
reconocidas, tiende a aplicarse mas alla de IdgeBnde lo "escolar”, tomando la
forma de una propension "desinteresada” a acunmmas experiencias y unos
conocimientos que pueden no ser directamente llestan el mercado escolar".
(Bourdieu, 1998, p. 20).

A proposito de estrategias, si se conciben estaso cacciones de inculcacion
ejercida por los docentes (agentes) para optinspatabor, se ve que remiten a las
estrategias de reproduccion. Al respecto es petera siguiente texto:



[...] Y las estrategias de universalizacion, que &amdntan todas las normas y
todas las formas oficiales (con todo lo que ésteslan tener de falso) y que se
basan en la existencia universal de beneficiomdestsalizacion, son lo que hace
gue lo universal tenga universalmente unas pod#ales no nulas de realizarse.
(Bourdieu, 1998, p. 65).

Con relacién a esto es reiterativo en el campoattacel término universalizacion,
para referirse no solo al derecho a la educacido, sambién a los saberes que deben
reproducirse en la escuela (estandares), aspectm diel cual una disciplina pedagdgica

como la didactica, juega un papel de vital impari@n

Respecto a esto, Diaz Barriga y Hernandez (2G@&6)alan que hay estrategias
tanto para ensefiar como para aprender. En lasrpanse hace referencia a las acciones
desplegadas por los agentes para promover los dpages, y en las segundas a las
acciones desarrolladas por los estudiantes pagadgr. Por eso afirman lo siguiente:

[...] “Notese que en ambos casos se utiliza el tesnaistrategia, por considerar
gue el alumno o el agente de ensefianza, segur saaoe deberan emplearlas
como procedimientos flexibles, heuristicos (hunoma@ algoritmos rigidos) y

adaptables, dependiendo de los distintos domirgosathocimiento, contextos o
demandas de los episodios 0 secuencias de enseflangae se trate”. (Diaz
Barriga y Hernandez, 2006, p. 140).

Por consiguiente, las estrategias tienen que vetasestilos, tema interesante que
podria hacer parte de otro apartado. De momentiiquemos que la propension a
acumular experiencias y conocimientos universalessificadores, sigue vigente y que los
estilos, las formas o las manias que tienen estigdiay agentes para aprender, no son
ruedas sueltas, estan siempre imbuidos, inspiradda arbitrariedad cultural, es decir en

las imposiciones de la clase dominante.
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Estas consideraciones fundamentan la afirmaciolo eaferente a que, el rol del
profesor, sus estilos, han sido histéricamente dorehtales para la inculcacion. Esto se
puede ver en el seno de la educacion tradicionahdo los agentes se consideran duefios
absolutos del conocimiento y su actuacion de diseimiento se orienta basicamente a
mantener el orden. Definitivamente el poder core#mra los docentes es enorme, al

respecto plantea Bourdieu:

[...] Designado y consagrado a todo agente encardadta inculcacion como
digno de transmitir lo que transmite, y por tanitoazado a imponer su recepcion
y a controlar su inculcacion mediante sancionesaboente garantizadas, la
institucion confiere al discurso profesoral unattaigdlad estatutaria” que tiende a
excluir la cuestion del rendimiento informativo da comunicacion” la

reproduccion. (Bourdieu y Passeron, 2005, pp. 158)-1

Entonces, la comunicacidon que establecen los nogestn sus alumnos se basa en
las relaciones de fuerza, lo que le sirve al dec@ara ejercer sanciones, las cuales, en
muchos casos sirven para ocultar sus limitaciasedgcir, la coaccion desplaza la accion,
sobre todo la que pueda ejercer el estudiante serda sus estilos para lograr mejores
aprendizajes, esto convierte al profesor_en “um gnard” encargado no solo de decidir

quién pierde, sino, de mostrarle a estos que séosnyaque por tal razon es algo que se
merecen. Entonces el poder ejercido por los dosenumple “a cabalidad” con la funcion
de ocultamiento de las contradicciones de claswta de su interpretacion engafosa de la
realidad.

Esta posicion, comparada con las concepciones @eueva educacion en la que
los estilos de los agentes, deben ir de la manosaoocaracter mediador, colaborador y
dinamizador; de conocimientos y actitudes que d#agfomaneras son previamente
establecidas y por tanto de igual forma cumplen leoreproduccion, muestra que, sea
dentro del paradigma que fuere, la esencia deledbs agentes, sigue siendo la misma, es
decir: fortalecer sus estrategias para “inculcas’daberes que les son asignados y por ende

las condiciones sociales imperantes
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Lo anterior indica que el papel del docente en itdwsnde la formacion entendida
como inculcacion, es hacer que las personas pieastiren y hasta sientan de manera
similar, reproduciendo unas costumbres, de poiogentas lo cual se da por la aceptacion
inconsciente que la inculcacion genera, al respeetiniéndose a la autoridad pedagogica -

AUP vale recordar a Bourdieu:

[...] “En este sentido, el reconocimiento de la Auéheca se puede reducir
completamente a un acto psicolégico y menos alnaaageptacion consciente,
como lo demuestra el hecho de que nunca estan eampbmo cuando es

totalmente inconsciente”. (Bourdieu y Passeron52p054).

En este momento, conviene aclarar que la inculoa@n sentido general, también
puede definirse como un adoctrinamiento en cualquaenpo, ya sea politico, religioso,
laboral, pedagogico, etc. Este adoctrinamientoageya en muchos y “muy buenos”
argumentos para lograr en los sujetos una adhesmpndicional cuya caracteristica
principal es la constancia, logrando una influersigmificativa en el comportamiento de
los sujetos. Para Bourdieu y Passeron (2007)cladacién implica un proceso formativo
perdurable, con la capacidad de perpetuarse erempa y conducido por agentes

especializados, entre los cuales, se cuentan tEntis.

Claro que esto no lo explica todo, es necesariesag a las categorias accion (AP)

y trabajo pedagdgico (TP) acerca de las cualeseylaa adelantado algo y que son muy
utilizadas por Bourdieu y Passeron (2007), en sa labreproduccion, en la que las definen
como:

[...] la AP implica eltrabajo pedagdgicdTP) como trabajo de inculcacion con

una duracion, suficiente para producir una fornaddradera, o sea, urabitus

como producto de la interiorizacion de los prinegpde una arbitrariedad cultural

capaz de perpetuarse una vez terminada la APgstdenodo, de perpetuar en las

practicas los principios de la arbitrariedad irteriada. (Bourdieu y Passeron,

2005, p. 72).
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[...] En tanto que accidn transformadora destinagec@car una formacion como
sistema de disposiciones duraderas y transferiéld®? que necesita la AuP como
condicibn previa para su ejercicio tiene por efectmfirmar y consagrar
irreversiblemente la AuP, o sea, la legitimidadla@eAP y de la arbitrariedad
cultural que inculca, enmascarando todavia mas,iamed el éxito de la
inculcacion de la arbitrariedad, la arbitrariedadla inculcacién y de la cultura

inculcada. (Bourdieu y Passeron, 2005, p. 77).

La importancia de estas categorias radica en queiitpa comprender la
inculcacion como un proceso formativo, y la baseste, es decir, el poder arbitrario, que a
su vez de manera constante produce y recrea unoraxtbérario de imposicion, basado en
el desconocimiento, pues la efectividad de la waxibn es como un velo que cubre la

arbitrariedad cultural que genera.

El abordaje de las categorias: accion pedagdgicay ARbajo pedagogico TP
permite avanzar en la tarea de hallar posiblesicglas entre Educacion y Derechos
humanos, toda vez que amplian la comprension dpbriante papel que juegan los
docentes en los procesos de adoctrinamiento ecemidh e los estudiantes y develan las
limitaciones que tiene la educacion entendida coaropo en desarrollo humano, es decir
como escenario para el despliegue de los derecbesahi que para Bourdieu el trabajo
escolar TE y sobre todo el sistema de enseflanzai@& campo en el que estan en juego

los diferentes capitales, es entendido como:

[...] “El conjunto de mecanismos institucionales ms@etudinarios por los que se
halla asegurada la transmision entre las generxide la cultura heredada del
pasado (por ejemplo, la informacién acumulada),téasias clasicas tienden a
disociar la reproduccion cultural, de sus funciodesreproduccion social o sea,
ignorar el efecto propio de las relaciones simiaglien la reproduccion de las
relaciones de fuerza”. (Bourdieu y Passeron, 20051).
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De acuerdo con esto, la pedagogia aparece expBoitda (AP) en la que
intervienen entre otras, la escuela, la familiaaysbciedad, todas dentro de un campo
especifico y comun. La educacion, y la gestioncdebcimiento se dejan ver en el trabajo
pedagogico (TP), pues se enfoca en el manejo dgesap contenidos, que para el caso de
los derechos humanos, estan quedandose en lasadamias, los curriculos y la supuesta
vivencia de los mismos. Es por esto, que la AP TRellevado a cabo por los profesores,

resulta vital para la inculcacion como lo dejan lasrsiguientes citas:

[...] “Dado que debe garantizar las condiciones tucibnales de la
homogeneidad y de la ortodoxia del TE, el SE tieanddotar a los agentes
encargados de la inculcacion de una formacién hémesy y de instrumentos
homogeneizados y homogeneizantes. (Bourdieu yeRag2005, p. 99).

Frente a esto, es procedente preguntarse si lasioifpo de una manera de ver el
mundo por parte del profesor, convirtiendo el @amain espacio exclusivo para el show del
docente, no es una cruda manifestacion de violagifws derechos humanos, dado que
inhiben en los estudiantes su derecho a teneragerse sus propias concepciones sobre el
mundo. Es claro que el adormecimiento de la capdcie opinion y del derecho al
disenso, hacen parte de un proceso de adoctrineingae exige cierto tipo de religiosidad
para recibir las ensefianzas de un maestro “sakpEr® en el arte de calificar y censurar
las practicas de sus discipulos, al respecto smegdentes los siguientes planteamientos de
Bourdieu:

[...]” Obligado a ilustrar la calidad de su funciérg la cultura que comunica por
la calidad de su manera personal de comunicarfapésor debe estar dotado por
la institucion de los atributos simbdlicos de latoaidad ligada a su cargo

(empezando por la libertad de la palabra, que esgdgrofesor lo que mismo que
la blusa o la bata blanca para el cocinero, eldvarkel camarero o la enfermera).
(Bourdieu y Passeron, 2005, p. 180).
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Por consiguiente, la labor de adoctrinamiento quepten los agentes es determinante, ya
gue homogeniza e impone unos estereotipos detedosn&n este punto, se debe retomar
el concepto de habitus, pues como producto de daldacion genera un efecto de

estandarizacion. Entonces, tomando como apoyodcequdiferentes apartados de su obra
dice Bourdieu, y reforzando el concepto arribardedi, los habitus pueden ser concebidos
como aquella estrategia originada en la posiciéa @agupan los agentes en la estructura
social, en la inculcaciéon que desde alli se gepenae determina las practicas sociales, de

esta forma dicen como debemos comportarnos y basta pensar.

Ademas los habitus son la clave del adoctrinamjeartdanto que rigen y explican nuestras
I6gicas, debido a que mediante el habitus se orteai la exterioridad, a través de procesos
como la incorporacion y precisamente la inculcacAlrrespecto véase el mapa conceptual

de la Gréfica 1.

LOS HABITUS

SO:I"‘I
ESTRUCTURAS SUBIETIVAS
ESTRUCTURADAS Y ESTRUCTURANTES

1
caracteristicas

ORIGINADAS ORIGINAN INCORPORAN
[ I !
en la las ’EI'S
1 ]
posicion practicas sociales estructuras
social (enclasamiento) sociales
1 1 1
gen?ran nos dicen mediante
i I
percepciones la manera procesos
pensarryentos a ser o la ya de
y acciones asimilada inculcacidén

FUENTES: Pierre Bourdieu "capital cultural escuela y espacio social”
México-siglo XXI-2011. p. 31. Pierre Bourdieu "El sentido practico".
2007. p. 86. Pierre Bourdieu. "La reproduccion” paginas: 72 y 73.
ELABORO:Bernardo Betancur Sierra-UNAULA-Maestria2014.12 Coh.

Grafica 1. Habitus
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Adviértase que los habitus que se inculcan enrmapoaeducativo, que no son otra
cosa que la transposicidn didactica de los habggrados en el espacio social, producen
un impacto de la educacion en derechos humanos,lap@ccion de la comunidad

internacionglal respecto, es pertinente traer los siguieetdss

[...]” Nosotros, los organizadores del Foro Mundiabrie la Educacién en Dakar
(Senegal), en abril de 2000: Recordamos que laaedrc

__es un derecho consagrado por la Declaracion thavde Derechos Humanos,
__es un requisito indispensable para el desareadémomico, social y humano y
para garantizar el acceso equitativo de todos kisep a las ventajas de la
mundializacion,

__ cumple una funcién esencial en la promocién dealacivil e internacional asi
como del respeto mutuo de las culturas y los pséllmforme Foro Mundial
sobre la Educacién, Dakar, 2000, p. 46).

[...]" La satisfaccion de estas necesidades conferéos miembros de una
sociedad la posibilidad y, a la vez, la respongidill de respetar y enriquecer su
herencia cultural , linguistica y espiritual comuge promover la educacion de los
demas, de defender la causa de la justicia saldgbroteger el media ambiente y
de ser tolerante con los sistemas sociales, pditiareligiosos que difieren de los
propios, velando por el respeto de los valores Inistes y de los derechos
humanos comunmente aceptados, asi como de trgioajéa paz y la solidaridad
internacionales en un mundo interdependiente” @aclon mundial sobre

educacion, jomtiem, Tailandia, cap. 1 numeral 2)

[...]” Que sin educacion no hay desarrollo humanalpesSi bien la educacion,
por si sola, no elimina la pobreza ni es capaodarflas condiciones de sostenido
crecimiento economico y bienestar social, siguadaela base de crecimiento
personal y factor determinante para mejorar sigatitamente el acceso
igualitario a las oportunidades de mejor calidadviia. Ello refuerza nuestra

conviccién que la educacion es ante todo un derbékizo de las personas y que
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los Estados, a través de sus gobiernos, tieneersjaonsabilidad ineludible de
hacerlo efectivo. En una regidn con crecientes gdedilades sociales, el
fortalecimiento y la transformacion de la educagi@blica constituye mecanismo
clave para una democratizacion social efectivao Estjuiere urgentes politicas
econémicas, sociales y culturales que apoyen lagcatilas orientadas
fundamentalmente a atender a los grupos excluidosarginados de América
Latina y el Caribe para que superen su actual siXelude una educacion de

calidad. (Declaracion de Cochabamba, 2001, nurcaeato)

Segun estos pronunciamientos, la educacion es mathie humano fundamental,
que habilita la realizacion de todos los demagyue afirma el impacto que la educacion
tiene sobre los derechos humanos y los derechosrfusrsobre la educacion. Pero es
necesario recalcar que estos pronunciamientos sgado, no solo infructuosos, sino,
también engafiospslado que abordan el tema de los derechos huntEnosma manera
retérica y a partir de sus recomendaciones se pagpasitivarlos, a convertirlos en
curriculos, situacion que no permite el desarrdéootro tipo de habitus, es decir, aquellos
gue fomenten la transformacion o por lo menos $pasicion al cambio que refuerce la

concepcion de los derechos humanos como un modioale

Lo que quiere decir que el respeto por la herendtaral y linguistica, tema algido
en la escuela, lejos de ser una realidad que geoediciones de vida buena, no es mas
gue una ilusion descrita en estas declaraciones dusea con una cotidianidad
caracterizada por la imposicion de una culturaesolra y por la inequidad que genera la

prevalencia de un determinado capital linguistico

Mas no se trata tan solo de retomar las denuncla® £xclusion que reflejan estos
lineamientos internacionales para la educacién, dwgo se ve en ellos, conceptos que
hacen hincapié en que “somos iguales” he aqui aefgue ellos: “acceso equitativo”,
“herencia cultural, linguistica y espiritual comytécceso igualitario a las oportunidades”,
“democratizacion social efectiva” y son precisaraezgtos conceptos los que le sirven a la

escuela para encaminar sus procesos formativosa Hacihomogenizacién, hacia la
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estandarizacion, esto desemboca en que todos debarrollar las mismas competencias,
aspecto por demas violento, pues se trabaja pardrg iguales en el papel y para y entre
desiguales en cuanto a la posesion de capital. Esbajo por competencias debe

reproducirse en la escuela de manera estrictassigoiere sufrir sanciones de todo tipo,

Por consiguiente, no deja de ser paradojico elhjoapor competencias, pues Si
somos iguales, entonces, ¢por qué competimos? éArespecto, surgen interrogantes
como: ¢Por qué tenemos que ser iguales? ¢Parasaé® quién? ¢Con que objetivo?
¢lguales a quién? ¢Cual educacion es un derechanbufundamental, la que la cultura

impone o la pertinente a los sujetos?

El intento por resolver estos interrogantes, reméeesariamente a las profundas
desventajas de la inculcacion como proceso de foémapues la reproduccion en la
escuela de las ideas de la clase dominante, sahitpeel reforzamiento de la igualdad
entre quienes ya lo son, vale decir, los hijosiodan siendo iguales a sus padres, como lo

deja ver la siguiente cita:

[...]’El espacio habitado -y en primer lugar la casa-el lugar privilegiado de la
objetivacion de los esquemas generadores y, pennmiedio de las divisiones y de
las jerarquias que establece entre las cosas,lanfpersonas y entre las practicas,
ese sistema de clasificacion hecho cosa, inculecafyerza continuamente los
principios de la clasificacion constitutiva de koigrariedad cultural”. (Bourdieu,
2007, p. 124).

Esto quiere decir, que los hijos reciben como heeela cultura de sus padres y
dado que en la escuela no se construye, sino gueps®Elucen las condiciones existentes,
las personas de la clase dominada o mas vulnesaietienen el derecho de ser iguales a

si mismas.
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Con lo anterior, se demuestra claramente, que erasdfunciones de la escuela y
por ende de sus procesos formativos, entendido® donulcacion, es la produccion,

reproduccion y refuerzo de la desigualdad.

Anélogamente cabe preguntarse por el impacto @s gstliticas de igualdad” o si
estan sirviendo solo para mostrar una supuesta&ygraoion de la comunidad internacional
por las clases mas vulnerables, con lo que ocuwtatema que verdaderamente debe

tratarse, es decir, el analisis critico de la adaoidn de la riqueza.

¢Por qué de los proceso de acumulacién y concénirde la riqueza, se dice tan
poco, casi nada? Quiero traer aqui — para sustalganas de mis afirmaciones como
“declaraciones engafiosas” y “supuesta preocupatzda comunidad internacional” - un
término ciclistico “falso paso” el falso paso egje¢ desarrollan los ciclistas “gregarios” de
determinado equipo, en determinados momentos @e camera. Cuando su “capo
escuadra” se encuentra en la punta, se ponemé fsenulando perseguir, pero, lo que en

verdad hacen, es evitar que alguien salga del grupo

También lo usan para “adormecer” al lote con unstpaedondo” evitando
aceleraciones cuando su lider se rezaga por algdivan un pinchazo por ejemplo -

permitiendo que llegue de nuevo al grupo.

Pues bien, esto es a groso modo lo que hacen lgEgsomundiales en el caso
especifico de la educacion y los derechos humaeesdecir un falso estimulo a la
promocion y garantia de los derechos humanos, plaesgean, y desarrollan politicas que
les permiten demostrar unos supuestos “beneficem podos” cuando en realidad

reproducen las condiciones que le favorecen a pooss.

La escuela pugna por la igualdad, pero lo que afidesl hace es legitimar la
desigualdad que parte de la transposicion de laggudades sociales. Bourdieu lo
expresa de la siguiente manera:
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[...]"...1a escuela es, en efecto, la institucion gper, sus veredictos formalmente
irreprochables, transforma las desigualdades soerdk condicionadas ante la
cultura en desigualdades de éxito, interpretadam atesigualdades de dones, que

son también desigualdades de mérito”. (BourdieQ22p. 91).

Por esta razon la desigualdad, entendida, no conmuerecho a ser diferente sino,
mas bien como la negacién de derechos, se convwetlieso en algo “ventajoso”, tanto
para los docentes como para los estudiantes, priesorsvierte en esos “obstaculos
maravillosos” y ademas necesarios para la supergogdsonal, en la que priman las
aptitudes y peculiaridades del individuo, mienttage la superacion colectiva de las
dificultades, o mejor la lucha por la equidad, seda solo en el plano de la apariencia. Es
en este terreno que Bourdieu habla de la ideoldgladon y de lo peligroso de su

inculcacion, al respecto es procedente leer |deside:

[...]” Las clases privilegiadas, encuentran en laoidgia que podriamos llamar
carismatica (pues valoriza la “gracia” o el “ta@)tuna legitimacién de sus
privilegios culturales que son asi transmutadosheéeencia social en talento
individual o mérito personal. Asi enmascarado, ratismo de clase” puede
permanecer sin evidenciarse jamas”. (Bourdieu, 200206).

Noétese entonces lo pernicioso de la ideologia de| dues hace creer que se da a
todos iguales posibilidades — becas, por ejempfajue a partir de alli basta con los dones
para tener trayectorias escolares exitosas, desiemwlo con ello la diferencia en las
herencias cultural, econdémica y linguistica, yadass aqui, y explicandolo todo sobre la
base de los milagros que en nosotros hizo laalaia.

Es por esto que no basta con equiparar el capitahéenico de estudiantes y
profesores para tener trayectorias escolares mtasjo peor aun, sofiar con hacerlo, pues
aunque se pudiera, este en si mismo, sin el candarstros capitales como el cultural por

ejemplo, no seria suficiente para la transformaciérios habitus de reproduccion, pues
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esta, en Ultima instancia seguira favoreciendsalovilegiados. En este sentido es claro

Bourdieu cuando afirma:

[...]” En resumen la eficacia de los factores sosiale desigualdad es tal que la
igualacién de los medios econémicos podria reakzasin que el sistema
universitario deje por eso de consagrar las delsigdas a través de la
transformaciéon del privilegio social en don o enritoeindividual. Mejor adn,
habiéndose cumplido con la igualdad formal de plid#ales, la educacion podria
poner todas las apariencias de la legitimidad mlicie de la legitimacion de los

privilegios. ”. (Bourdieu, 2004, p. 45).

Por esta razon, los dones como habilidades prdpiama determinada persona, son
considerados en la mayoria de los casos como “enditddon de Dios” como talentos
innatos que justifican y dan legitimidad a la ARdieciendo la jerarquizacion social y
escolar. Es por esto que el docente se comparalaterdote, siente que tiene la verdad
revelada, muchos de estos agentes se sitian paraede lo humano y lo divino y estan
convencidas a partir de sus “certezas” de lo “oettee sus actos, al respecto en Bourdieu

puede leerse lo siguiente:

[...]"Para que la iglesia sea capaz de asumir el lpape le esta asignando de
guardian e intérprete del testamento, es neceqadogoce de la infalibilidad es
decir, que tenga asegurada una asistencia partiel®ios, en virtud de la cual
esté preservada de todo error cuando propone lofmdge una verdad a la

creencia de los fieles”. (Bourdieu, 2005, p. 105).

[...]’La universidad estd hecha en parte por laicpe han mantenido la
fisonomia del clérigo, y por clérigos laicizadospartir de aqui, frente al cuerpo
eclesiastico, existe un cuerpo diferente, pero spida formado parcialmente a

imagen de aquel al cual se opone” (Bourdieu, 2p0505)
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Llegado a este punto, queda claro que la reprodocoob solo produce privilegios,
también los oculta, convenciendo a los desfavooscike que su situacion es merecida,
dada su carencia de dones, afirmando de esta andmduncion conservadora de la

inculcacion.

Estas consideraciones, permiten auscultar un p@oahtema de las fortalezas y
debilidades de la inculcacidén, justamente dentrd dampo educativo y mas
especificamente en los procesos formativos en les epta se desarrolla. Al respecto,
empiezo por la siguiente pregunta: ¢fortalezas gaién? Indudablemente la inculcacion
reproduce las costumbres, las formas de comunitalié cédigos, los estereotipos, los
sentimientos, y los pensamientos, en otras palalbashabitus, que son producto de la
interiorizacién que hacen los sujetos de su culfarailiar — que es la de las clases

dominantes - y de sus vivencias en la escuelagtieste texto es muestra de ello:

[...]"el modo de inculcacion que instaura, sigue edta pese a su especificidad
relativa, en continuidad con el modo de inculcaaiénla cultura legitima cuyas
condiciones sociales solo poseen las familias ignert como cultura la cultura de
las clases dominantes ... vemos en segundo lugapeppetuando un modo de
inculcacion lo mas parecido posible al modo familda una formacion y una
informacién que solo pueden ser completamenteidasipor aquellos que tienen

la formacién que él mismo no da”. (Bourdieu, 208, 184—-185).

Entonces, resulta que lo ventajoso para la clasgndmte, es desventajoso para la
clase dominada, lo que permite ver a la inculcac@wmo la reproduccion de la inequidad
social, la subvaloracion de la diferencia, la imgpids de significados, el culto al
individualismo con el que se legitima la desigudlgiase favorece la alienacion. Todo esto
genera un de campo de competencia dafiino, que talmoo permite el espacio que

deberia permitir a la autonomia y a la critica.

De esta circunstancia, nace el menosprecio pamulagras distintas a la dominante

y el privilegio a los codigos que ella elaboracl@l, impide la libre comunicacion entre las
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diferentes clases y culturas que se manifiestarlaeascuela. En este escenario, las
desigualdades se esconden dentro de las supuefitasntias de muchos y las “grandes”
aptitudes de unos pocos, con lo que se legitinmguaticia y se impone lo que favorece al
orden establecido, ocultando todo aquello que paésttarlo. ¢ Donde quedan entonces las
singularidades de las culturas y las particulaedade los sujetos? ¢Si el, respeto por la
diferencia es vital en derechos humanos, hastapgo® el caracter universal de estos
juega un papel de homogenizacion?

Respecto a los derechos humanos, en este sombrdoaps la AP y el TP son
impactados por las politicas internacionales paraducacion. También se ha planteado
gue dichas politicas reafirman la educacién dedadlicomo un derecho que tiene un
caracter no solo universal, sino también univezaate y por demas contradictorio, pues se

concibe la participacion como homogenizacion, speeto, el siguiente texto:

[...]’Para lograr la plena participacion de todoslan escuelas u otros contextos
de ensefianza es preciso avanzar hacia “disefiosrsales de aprendizaje”, en los
gue la oferta educativa, el curriculo y la enseédampnsideren de entrada las
necesidades de todos los estudiantes, sea cuauseandicion, en lugar de
planificar para un “supuesto alumno promedio”, eanto a origen socio-cultural,
lengua, capacidades, lugar de residencia o cagHci@anco, 2008b, UNESCO,
OEl).

De esta forma, por mas que luego se planteen icsjese realicen planes y se
pongan en marcha proyectos en temas tal maltratamoe la inclusién, la respuesta a las
necesidades particulares se quedara en una meracaspque en el fondo lo Unico que
favorece es la masificacion, la cual incluso esibledpues existen como puede leerse en
Lerma (2007), indicadores del derecho a la edunaeiddicadores de cumplimiento de las

obligaciones del estado.

En este punto, valdria la pena resaltar la propuéstlas naciones indigenas

originarias (NIO) plasmadas en el informe de lagusdas jornadas de cooperacion con
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Iberoameérica sobre educacion en cultura de paztuseas en santa cruz de la sierra,
Bolivia (2007), dado que ensefia una salida, un#leosolucion a la encrucijada generad
por el universalismo de los derechos humanos y #sifibacion de los disefios de

aprendizaje. El siguiente texto refleja un elemesncial de su propuesta:

[...]’El curriculo —entendido como espacio de elab@m cultural- sefala que la
base central del mismo es la cultura. Entonceprag@one establecer una relacion
complementaria, reciproca y equilibrada entre ciomeatos y saberes: a) propios
de cada nacion indigena originaria, b) la compldéar@dad de saberes y
conocimiento entre las NIO y c) aquellos que peten al conocimiento

universalizado”. (Bolivia, 2007, p. 83).

Volviendo ahora al tema de la inculcacién, debdastitsen el hecho de que para
Bourdieu y Passeron (2005), esta comienza en ldidagracias al capital linglistico que
rodea al ser humano y que recibe como donaciénudepadres, lo que se lee en las

siguientes lineas:

[...I" El caracter hereditario de las aptitudes, camdo con la utilizacion
generalizada de tests rigurosos de seleccion, rowarfd al individuo en su
situacion cuando es hijo de padres poco dotadesefi@o en cuenta la endogamia
de clase, se puede esperar que, a la larga, lasa@eentergeneracional sea cada
vez mas dificil”. ”. (Bourdieu, 2005, p. 221).

Y asi, desde que nace y durante su trayectoridaesebser humano es afectado por
esta herencia, la cual, juega un papel muy imptatan el proceso de adoctrinamiento,
gue como tal, es vital para la inculcacion, puese la incorporacion de las condiciones
del medio que le rodea. Hay que decir también queféctividad de la inculcacién se
controla solo en términos politicos y socialesmero porque es un espacio abonado para
el adoctrinamiento y segundo porque resulta de pelmvancia la efectividad que la
inculcacion pueda producir en términos académmogtras palabras la evaluacion real de
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los posibles avances en el conocimiento, sobre pada la clase dominada, a decir verdad,

no importa. En este sentido es claro Bourdieu cnafidma:

[...]’Por el hecho de que en una formacion socialedrinada, el modo de
inculcacion dominante tiende a responder a losdaés de las clases dominantes,
0 sea, de los destinatarios legitimos, la prodigzd diferencial del TP dominante
segun los grupos o clases sobre los que se ejendeta estar en funcion de la
distancia entre el habitus primario inculcado goff primario en los diferentes
grupos o clases y el habitus inculcado por el TRidante (o sea, del grado en
que la educacion o la aculturacion es reeducacideszulturizacion segun los

grupos o clases)” (Bourdieu, 2005, p. 86).

De igual modo, una de las nefastas desventajasideulcacion es la exclusion que
genera, al respecto es procedente tener en cuestaiundente afirmacion de Bourdieu
(2005):

[...] “En resumen, en todos los casos, el uedc mecanismo de la
imposicion del reconocimiento de la cultura dwante como cultura legitima
y del correspondiente reconocimiento de Iagjitimidad de la arbitrariedad
cultural de los grupos o clases dominadasdee en la exclusion, que quiza
no tiene nunca tanta fuerza simbolica comaando toma la apariencia de

autoexclusion.”. (Bourdieu y Passeron, 2005, p. 82)

De tal suerte que la inculcacion cumple una fund¢&m compleja y tan perversa
como “perfecta”, sus resultados no solo son aceptgdustificados por sus victimas, sino
gue a veces hasta, se hacen invisibles, son atdesrpor la reproduccion de las relaciones
de clase, lo cual se convierte en ventaja y deajgendependiendo de donde se le mire.

Ventaja para la clase dominante, desventaja palasa dominada.

Al llegar a este punto, se reconoce que es diiedontrar la frontera entre las

ventajas y las desventajas de la inculcacion, parperque al parecer solo se encuentran
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desventajas y segundo, porque en el complejo eattardenunciado por Bourdieu, unas y

otras van transformase segun el punto de vistasgaelopte.

Dentro de este marco, se puede decir también, aqu@draccion cultura-sistema
educativo, la formacion de la fuerza de trabajaleslarrollo de capacidades cognoscitivas y
técnicas, la especie de recompensa que la escualdaba los que Bourdieu llama
milagrosos, la credibilidad para con los docentes espacios propicios para la dialéctica,
gue muy a pesar de la clase dominante generamiésdicciones; son dificultades que a
su vez brindan oportunidades, lo que las conviemt@entajas, pero, si se les mira como
elementos reforzadores del estatus quo son profugide desventajosas. Las siguientes

citas pueden aclararnos este panorama:

[...]” Desde este punto de vista, triunfan aquelloge gon “talentosos para los
estudios” y la explicacion naturalista basada emehtismo del don remite al
determinismo bioldgico (cuya forma extrema es elacismo de la
inteligencia”).llustran esta “explicacion” contragjplos -—estadisticamente
marginales—de “alumnos tocados por la varita déhgro escolar”, destinados a
“probar” que el éxito escolar no depende de laeclsscial de origen. Y si
admitimos que “los milagros” son mucho menos frateg en las clases populares
gue en las clases dominantes, las desigualdadelséxito escolar encuentran su
explicacion en las desigualdades de las condicionateriales de existencia.
(Bourdieu, 1980, pp. 264—268).

[...] “En pocas palabras, la pericia de un SE prugba éste resuelve por su
misma existencia las cuestiones que provoca steagia”. (Bourdieu y Passeron.
2005, p. 103).

Mirdndolo de esta forma, se puede notar que lae&sao es ni mucho menos un
sitio como el que se quiere vender, es decir, garludlonde se forman personas,
capacitandolas para aprender a aprender, concamiare independencia, es mas bien, un

espacio en el que se representa la realidad sdoiatle se viven las relaciones de poder,
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manifestadas en la violencia, la cual, a partiladémposicion ideoldgica enfatiza en la
meritocracia.

Aqui conviene detenerse un momento, a fin de Hdmatencion sobre esa otra
mirada que debe darse a la escuela, una miradeerddéea aquella que la ve como la
maxima benefactora — en realidad propicia muchoefi@os — pero se requiere de una
mirada que permita el andlisis de esta, como egar lgue responde a las directrices
trazadas por la revolucion industrial y en el guepaocimiento se distribuye segun la clase
social, reafirmando la discriminacion y promovienglma formacion para competir hasta

por lo debe ser la garantia del estado a sus @undades decir unas condiciones de vida
digna.

Tal como funciona hoy dia, en términos de BourgidRasseron (2007), la escuela
es un campo de juego. Notese que para estos sgmsdiianceses el concepto de campo es
fundamental. Algo se ha referido ya sobre esteeqocy se intentara precisar aqui, lo que

los mencionados socidlogos entienden por campo.

[...] el campo de lucha como sistema de relaciongstighs en el que las
posiciones y las tomas de posicion se definen icglabnente y que domina
ademas a las luchas que intentan transformarlo: ga referencia al espacio de
juego que las define y que ellas tratan de mantederredefinir mds o menos por
completo en tanto que en tal espacio de juego, gguetbmprenderse las
estrategias individuales o colectivas, espontanearganizadas, que tienen como

punto de mira el conservar, el transformar o ehdf@mar para conservar.
(Bourdieu, 1998, p. 156).

De modo que el campo es algo real y concreto, paces de lucha y despliegue de
estrategias entre los agentes por el capital yiparposicion, la cual origina la clase social.
La red conformada por los diferentes campos (ec@mneultural, social y simbdlico)

conforma el espacio social, ademas, los camposiaansbnstantemente de posicion y de
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forma debido a las dinamicas propias de las lugbasalbergan, las cuales son originadas

por la l6gica perversa de las competencias estetsiigue otorgan legitimidad cultural.

La escuela hace parte de uno de estos camposmpboaducativo, en el que su
proceso primordial: ensefianza-aprendizaje, no ba B que debiera, es decir, un
mecanismo para afrontar el desequilibrio y eneatido, permitir “ensefar a todos todo”
como lo afirmara Comenio (1998) — de quien hayresfeia mas adelante - ha sido mas
bien, un proceso de seleccion para conceder miggey por ende generar desequilibrios,

dado que su caracter politico se ubica siemprempcma de su caracter pedagdgico.

Segun esto, no es descabellado afirmar que la lasa@n el concurso de los
docentes, se convierte en uno de esos apéndicelmsdenstituciones “legitimas”
responsables de la violacién a los derechos humagmstanto reproductora de las
condiciones de clase, y reforzadora de las conibsiale poder, lo que la convierte en un
espacio abonado para los mejores, con la consakaasion que esto genera. La escuela
entonces favorece a quienes poseen una mayor admtedlo que Bourdieu (2004), llama

capital cultural, los mismos que Bourdieu denonmegederos:

[...] Ese aprendizaje total confiere la certeza densmo, correlativa con la

certeza de poseer la legitimidad cultural y lawaltcon la que se identifica la
excelencia; produce esa relacion paradojica, hdehseguridad en la ignorancia
(relativa) y de desenvoltura en la familiaridad dog burgueses de vieja cepa
mantienen con la cultura, especie de bien de fardéi que se sienten herederos
legitimos”. (Bourdieu, 1998, pp. 63-64). A proposile campo el mapa de la

Grafica 2 puede ilustrar un poco mas al respecto.
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Grafica 2.Los campos

Se puede ver bien aqui, que el campo educativotracm a toda suposicion — se
convierte en un terreno abonado para la violaceédatechos humanos como el derecho a
una educacion que favorezca la autonomia y latéiler que ademas debe ser de calidad —
lo que retomando a (Comenio, 1998), implica el devede todos a acceder a todo el

conocimiento de todas las areas y a los diferanteses de educacion.

Por supuesto que suena pretensioso hablar de qoaseca todo y menos en estos
tiempos de bombardeos posmodernos, lo que si skepas por lo menos brindarles a

todos unas condiciones basicas que permitan ti@j@sescolares mas equitativas.

Hasta ahora, creo haber mostrado que los procesomtivos entendidos como
inculcacion, son instrumentos generadores de valas a los derechos humanos, pues su
funcion primordial es la conservacion de una caltuiblenta, dado que lo que se inculca,
no son solo los contenidos “reconocidos” por ls&l@dominante e incrustados en una
educacion pretendidamente soportada en modelosvdezada, que termina siendo
tradicional, sino también, los habitus de estaucaltlo que se constituye en un irrespeto a
la dignidad de las personas pertenecientes ada diaminada. Entonces, de nada sirve que
la accion, la autoridad y el trabajo educativo stan con la “seda” de nuevos modelos
pedagogicos, mientras el sistema como tal, sigasiel mismo.
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Esta problemética continuard mientras no se cartiénculcacion por otra
propuesta, que podria tener multiples nombres, cporoejemplo inspiracion, dialogo,
invitacion, seduccién, entre otros - aunque deproclque la denominacion no es el
problema - o mientras no le demos un viraje a @stalcacion hacia propuestas
diametralmente opuestas como la inculcacién de ealad necesidad de combatir la

inequidad, por ejemplo, es decir la inculcaciomtie tipo de habitus.
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2. El papel que cumplen los agentes dentro del cameducativo y su tarea de

reproduccion de los habitus de la clase dominante

En este capitulo, se tratard como lo indica slotide mostrar la manera en que
Bourdieu descubrio el papel cumplido por los agemtentro del campo educativo y por
qué estos gozan de tanta credibilidad. Retomodgesyorias de accion pedagodgica (AP) y
trabajo pedagogico (TP) a tiempo que se adiciongue Bourdieu (2005), denomina
autoridad pedagdgica (AuP), la cual estd fundaddaernceptacién social del capital
linglistico que poseen los agentes; para afirmaregtos tienen la potestad de controlar la

inculcacion, aun con sanciones que la misma satiadage.

En tal sentido, Bourdieu (2005), cita a Weber, gquairma lo siguiente:

[...] “Contrariamente a lo que proclama una ideologiay extendida entre los

profesores que, llevados a transmutar la relac&®noainunicacion pedagdégica en
un encuentro electivo entre el “maestro” y el “gisbo” 0 sea a desconocer en su
practica profesional o a negar en su discurso ¢asliciones objetivas de esta
practica, tienden a comportarse objetivamente cgice® Weber, como “pequeiios

profetas pagados por el estado”. (Bourdieu, 20060

Entonces, los agentes son aquellos sujetos pramugidr el mismo sistema
educativo y que tienen como funcion, la reprodutadié la estructura social, es decir,
contribuyen a la construccion de una instituciatedi masificadora y participan en los
procesos de conservacion y reproducciéon de unapadn hegemonica del mundo. Dicho
de otra manera, los agentes influyen en las relasicociales y etiquetan todo, incluso

ubican a los sujetos, gracias a su potestahdesamiento(Bourdieu, 1998, p. 127).

[...] en efecto, los individuos reunidos en una clgse esta construida bajo una
relacion particular, pero particularmente determiea llevan siempre consigo,

ademas de las propiedades pertinentes que coestit@y origen de su
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enclasamiento, unas propiedades secundarias guogeaskicen asi de contrabando
en el modelo explicativo. Es decir, que una claseafraccion de clase se define
no soélo por su posicion en las relaciones de pdactal como ella puede ser
reconocida por medio de indicadores como la préfedos ingresos o incluso el
nivel de instruccién, sino también por un cierto-g#io, una distribucion

determinada en el espacio geogréafico (que nunsd@almente neutra) y por un
conjunto de caracteristicas auxiliares que, aoctitld exigencias tacitas, pueden
funcionar como principios de seleccion o de exolusieales, sin estar nunca

formalmente enunciadas” (Bourdieu, 1998, p. 100).

Aqui se ve el enclasamiento como un conjunto delicmmes que hacen que se
diferencie una clase de otra, basicamente a phetia posesién de capital, como se puede
ver en la figura 2, pues las clases sociales sstrtyen a partir de las relaciones de lucha

gue se dan entre los agentes dentro de un espacib. S

El etiquetamiento realizado por los docentes, eeskaela, resulta supremamente
peligroso, no solamente desde una consideracidal sgo politica, sino particularmente
desde una concepcion pedagoégica. Con relaciornoaagtropésito de etiquetas, se trae a

colacion la siguiente afirmacion de Camilloni (8RO

[...] "Algunos autores sostienen que el limite dedpsendizajes que una persona
puede realizar esta definido por las aptitudeslasmue ha sido dotada, que ellas
estan determinadas ya en el momento de su naconwyente esto es asi porque las
aptitudes marcan el término maximo de su posibleeddizacion efectiva. La
ensefianza de acuerdo con estos autores, esta\sgjgdatada, en consecuencia,
porque depende de factores que le son externosynqupuede modificar, al
menos en un sentido positivo que le permita trafererl limite natural de los
atributos personales de los alumnos. Si creyérame<! destino del alumno esta
fatalmente determinado y que la accion del profesolimita a identificar cuales
son los alumnos que estan en condiciones de aprgra®les no podran superar

su incapacidad natural, la didactica no seria aee@s(Camilloni, 2008, p. 21).
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Este llamado sobre el por qué y para qué de lectitida denuncia el peligro que
contrae la escuela al considerar que la Unica dunde los agentes es seleccionar, o0 mejor
dicho ubicar — etiquetar - a los “mejores”, paraclml se hacen diagnosticos y hasta se
evalla. Ademas invita a una reflexion sobre law@aa@bn — en la mayoria de los casos

confundida con calificacion- y la intencionalidagegesconde, es decir la alienacion.

Por estas razones, vale la pena, intentar dar aspuesta, o por lo menos
reflexionar sobre ¢Quién es un agente? ¢;Qué hamafeizo por decir que un agente es
aquel que tiene el derecho y la capacidad de cbrauna determinada intencionalidad, es
decir, tiene unos intereses, en este caso de ctpsepusca defender tratando de crear un

efecto beneficioso para si y para la clase quepéésenta, es decir la dominante.

De esta circunstancia nace el hecho de que emglacaducativo, los docentes sean
los principales agentes y como tal estén encargdelagesarrollar y ejecutar procesos de
reproduccion en la escuela, procesos concebidssfiatios y puestos en marcha por la
comunidad internacional, obviamente con una interaidad y programados para producir

los efectos que le favorezcan. Al respecto veamos:

[...] “De hecho, el TP produce agentes que, dotadokadlisposicion adecuada,
s6lo pueden aplicarla a ciertos objetos y a objgiss aparecen bs agentes

producidos por el TP como llamando o exigiendo ispasicion adecuada’.

(Bourdieu, 2005, p. 80).

Estas reflexiones, brindan cierto grado de claridadrca del papel de los agentes,
pues, para Bourdieu y Passeron (2005), los agecigsan posiciones claves dentro del
campo Yy tratdndose de docentes, su posicionam@ntel campo educativo es vital. Al
igual que todos los agentes, los docentes luchanapposesion del capital simbdlico
(cultura, arte, titulos, reputacion, respeto, horemtre otros.), para lo cual utilizan
estrategias provenientes de sus habitus, tendisrelopre a la reproduccion de las
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condiciones existentes, ademas tienen el dereclieadir lo que estéa bien y lo que esta

mal.

De cualquier modo hay algo paradéjico en el papeigdido por los agentes, pues
por un lado su posicionamiento social y su funci@s, convierte en parte de la clase
dominante, lo que los lleva a defender sus intsrgsgor otro lado, en tanto dominados,
sufren los impactos de la propuesta que defiendermbstante, los agentes hacen un aporte
significativo para que la escuela ejerza un corgoaial y genere espacios que privilegian
un sistema educativo capitalista, de corte netagmadtstrial y que y genera condiciones y

conocimientos arbitrarios que luego impone comditags:

[...] “el SE tiende a garantizar al cuerpo de agem¢etutados y formados para
asegurar la inculcacion, condiciones instituciona@paces a la vez de evitarles e
impedirles el ejercicio de TE heterogéneos y ontodp o sea las mejores
condiciones para excluir, sin prohibicion explicttada practica incompatible con
su funcién de reproduccion de la integracion imtel@ y moral de los

destinatarios legitimos” (Bourdieu y Passeron, 2p098).

Ahora, la funcion de inculcacion ejercida por Ige®tes implica la participacion de
todos los sujetos que intervienen en el acto defamsy como tal entra en juego la
comunicacion, es decir, la ya famosa ecuacion emiseceptor, que lamentablemente ha
estado expuesta a toda suerte de maniqueismosutiizada para la formacion en
competencias, es decir, futuros desempefios enden @reestablecido. En términos de
Bourdieu (2005), se trata de inculcar a todo nilad, comportamientos deseables por la

clase dominante.

Al mismo tiempo, hay que decir que la comunica@éna escuela es un vehiculo
de legitimacion de la dominacién, el discurso emtels una manifestacion de violencia
simbolica, dado que ignora el discurso de la paitamas vulnerable o de menor capital
cultural. En dltima instancia con el “lenguaje ai#ado” que manejan los agentes se esta

violando el derecho a la libre expresion, a la gee se genera un proceso de alienacion,
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pues los codigos que se manejan en la escuelaragtatejos de la realidad de la mayoria
de los sujetos.

[...] “El lenguaje magistral halla su significacioorapleta en la situacion en que
se realiza la relacién de comunicacion pedagégioa,su espacio vital, su rito,
sus ritmos temporales, en pocas palabras, todstefr®a de coacciones visibles o
invisibles que constituyen la accién pedagogica @@uocion de inculcacion e
imposicion de una cultura legitima. Designando ysagrando a todo agente
encargado de la inculcacion como digno de transtoitgue transmite y por lo
tanto autorizado a imponer su recepcion y a catrell inculcacion mediante
sanciones socialmente garantizadas, la instituc@iiere al discurso profesoral
una “autoridad estatutaria” que tiende a excluircleestion del rendimiento

informativo de la comunicacion”. (Bourdieu, 2005,158).

Ahora bien, toda accion pedagdégica, implica nec@s@nte, una autoridad y por
ende, un proceso de inculcacién desarrollado eregpacio en el que intervienen los
agentes, quienes a su vez son especializadosmanglo y difusion de la norma, de las

formas de comunicacion y de los contenidos quesspermite difundir.

Pero de manera casi reciproca, el concepto audoretaite al de fuerza y es sobre
esa base que se instaura el proceso de comunicasifendido como: el proceso de
concepcion, disefio, desarrollo y evaluacion devidetles encaminadas a la transmision
de normas con miras a su acatamiento para respaaddemandas cognitivas y

cognoscitivas.

Si bien es cierto que este proceso de transmigdmodnas y conocimientos, desde
la teoria. tiene en cuenta el caracter de los iddds, y que de manera formal “no se basa
en la fuerza”, no lo es menos, que su accionallasen un espacio, previamente disefiado,
propicio para el encasillamiento de manera casermgptible y para la exclusion oculta — a
veces manifiesta - del individuo.
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Con esto se quiere decir, que por mas que se @fati su supuesta no violencia y
no se pueda 0 NnO se quiera ver su accionar exc¢kjyen ultimas la educacion termina
siendo un aparato de fuerza social y politica, e alta incidencia de lo econémico y en
lo econdmico y como tal, se convierte en algo fomelatal para la reproduccion de la clase
dominante. De hecho, la escuela, ha estado siesupardinada y al servicio de esta clase

por lo que es parte fundamental en la reproduaddd@sas relaciones de poder.

En dltimas, las relaciones sociales y su conseeuertza lejos de ser ajenas a la
escuela, se manifiestan en ella y lo hacen a trdeé&a AP, como un complejo tejido,
disefiado para satisfacer las demandas de unasolaseotra, basicamente en lo referente a
la obtencién, posesion, produccién, y reproducaéncapital, tanto econémico como

simbolico. Se ven los tipos de capital en Bourdieu:

[...] “el capital se presenta bajo tres especies dorehtales (cada una de ellas
teniendo subespecies), a saber, el capital econdmlicapital cultural y el capital
social. a estas tres especies se debe anadiritll cimbodlico que es la forma que
una u otra de esas especies reviste cuando seclaepa través de categorias de
percepcidén que reconocen su logica especificase prefiere, que desconocen lo
arbitrario de su posesion y de su acumulacion»efidgrer, 2012, p. 224).

En este sentido es claro Bourdieu (2005), cuandot@h que todo tipo de fuerza
ejerce a la vez un efecto simbolico y refiriendasta accion pedagogica dice que esta
situada entre la fuerza pura y la razén pura y debarrir mas a medios de coaccion

cuando sea menos la fuerza de la razon:

[...] 7 Por otra parte, toda relacion de fuerza, pmcanica y brutal que sea, ejerce
ademas un efecto simbolico. Es decir, la AP, qué s&mpre objetivamente
situada entre los dos polos inaccesibles de lzdueura y de la razon pura, debe
recurrir tanto mas a medios directos de coacci@ntocumenos los significados
gue ella impone se imponen por su propia fuerzaea por la fuerza de la

naturaleza bioldgica o de la razén légica”. (Boeudi2005, p.50)
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Este punto se puede sustentar, basado en las e@wswhes de fuerza como la
capacidad para mover alguna cosa y razén comccldtdd de conocer y pensar, que no
necesariamente involucra los sentimientos, bajodates, se encuentra sentido al porque la
accion pedagdgica, se mueve entre la fuerza yénrpuras, sin tocar nunca sus extremos.
La tension entre ambas, graficamente se podriseneuna recta numerica o linea del
tiempo, asi: mientras a la izquierda se ubicad#azi en la derecha la razén, reguladas por
un tensor, que seria la (AP) que en un momento Haldoméas hacia un lado que hacia el
otro. Entonces, la accién pedagdgica se encusittrada entre la fuerza pura y la razén
pura, del equilibrio que encuentre entre estospidss dependera la reproduccién cultural

y social que se logre.

La idea es que se requerira, de un mayor trabagogjarcer una accion pedagogica
en aquel lado (derecho o izquierdo) que se enaiems débil, con el fin de mantener el

equilibrio y por ende las condiciones benéficag parclase dominante.

Los aspectos arriba mencionados, mas la invislmién se su violencia y el
desconocimiento de esta por parte de la autorigddgdgica (AuP), hacen que la accion
pedagogica sea exitosa. Es mas, casi podria degissea mayor desconocimiento de la
violencia ejercida, mayor “éxito” y viceversa. E®® lo que se deja ver en la siguiente
cita:

[...] ” El sistema d ensefianza solo logra realizarfg@tamente su funcion

ideolégica de legitimacion del orden establecidogpe esta obra maestra de
mecanica social logra ocultar como por un encajée@im de cajas de doble

fondo, las relaciones que, en una sociedad divididalases, unen la funcion de
inculcacion, es decir la funcion de integraciorel@ttual y moral, a la funcion de

conservacion de la estructura de las relacioneslate caracteristicas de esta
sociedad”. (Bourdieu, 2005, p. 255).
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Lo que interesa ahora, es dejar claro que toddianga, en la escuela o en el hogar,
descansa basicamente en el respeto a la autoridghduylto a la fuerza. Por eso en el
sistema educativo, los estudiantes deben aceptretho del profesor a escoger lo que
hay que estudiar (plan de area) y como se evaluaiéiso su derecho a la arbitrariedad
frente a la calificacidn, pues lo hace bajo supipcriterios y en la mayoria de los casos
ignorando los intereses de sus estudiantes, aepisgspués, de manera contradictoria se
les indilgara el fracaso que pudiera presentarsenti su proceso de formacién. Hoy se

presenta una situacion similar a la descrita drmaoacion:

[...] 7 Como el sacerdote que en realidad sirve ankitucion cuando, como
detentor del poder sobre los oraculos que le ddtemestitucion, viene a preservar
las imagen de su infalibilidad haciendo recaer esdbs fieles el fracaso de las
practicas de salvacion, de la misma forma el poofpsotege la institucion que le
protege cuando tiende a evitar y a impedir la @aston de un fracaso que mas
gue suyo, es de la institucion y que solo puedgucan mediante la retérica
estereotipada de la censura colectiva, desarraldadangustia de salvaciéon”.
(Bourdieu, 2005, pp. 163-164).

No obstante el docente siempre tendra limites acdeclo que pueda y deba
ensefar, pues ni la clase dominante se lo permiiiél ha desarrollado habitus contrarios
a los preestablecidos. De todas formas sigue siengogrande el poder de los agentes y
sobre todo su capacidad para la reproduccion. Tdman cuenta esto, no pasa de ser una
ilusidon la propuesta de una escuela en la que adavgualdad. Hablando de igualdad,
habria que preguntarse: si ¢todos en la escuelassigomales, entonces seriamos iguales a
guién? Como ya se ha dicho, cada uno de los sujetbace parte de la escuela, gracias al

capital cultural que hereda de su familia, ya asligpero a los miembros de esta

[...] 7 La AuP imprime un sello tan intenso en todos aspectos de la relacion de
comunicacion pedagdgica que esta relacion es fnéeente vivida o concebida
como el modelo de la relacién primordial de comacién pedagdgica, o sea, la

relaciéon entre padres e hijos, de modo mas generdig generaciones. La
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tendencia a reinstaurar en toda persona investelaurth AuP la relacion
arquetipica con el padre es tan fuerte que todelagyue ensefia, por joven que

sea, tiende a ser tratado como un padre”. (Bour@@@b, pp. 59-60).

Para continuar abonando la discusion habria quie @@ebién que los sujetos que
hacen parte de la escuela, serian iguales, pdgumaos miembros de la escuela, que hacen
parte de su misma clase social, mas, la igualddd eanjuncion de clases sociales es un
suefio inutil, mas aun, la genuina labor de la dacwe desarrolla en el campo de la
desigualdad, pues si fuera en y para la igualdalorid que preguntarse si los pretendidos
procesos de igualacién construyen espacios nuaras@dos, o si por el contrario generan

separacion y exclusién, reproduciendo con estaladiciones existentes.

Se cree haber llegado al nucleo, no solo de loscésp reproducidos y reforzados
por el sistema de ensefianza a través de la ac¢gdautoridad pedagdgicas de los agentes
(inculcacion de habitus, violencia simbdlica) simoemas, a los aspectos que el mismo
sistema expulsa y que son producto del cumplimielgiorol de los agentes y que se
reflejan en una vivencia limitante de los derechamanos,a saber, las caracteristicas
individuales de los sujetos, la diversidad de caltipel capital linguistico de la poblacion
mas vulnerable, la critica, el pensamiento liberada innovacion, las practicas
pedagogicas y didacticas pertinentes, la equidéal irada de los sujetos como seres

humanos activos.

Esto lo deja ver claramente la concepcion que t@mesistema de ensefianza

Bourdieu y Passeron (2005), veamos:

[...] 7 Para comprender el conjunto del fenbmeno, Gag representarse el sistema
de las disciplinas (y en general el sistema defamsa) como un campo en el que
se ejerce una fuerza centripeta proporcional adecia que un individuo (0 mas
exactamente una categoria de individuos) es capazpdner al fracaso y a la
eliminacion en funcién de las ambiciones socialmel@finida como convenientes
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a su sexo y a su clase, es decir, en funcion dedalidad propia a su sexo de su
ethos de clase”. (Bourdieu, 2005, p. 143).

Estos aspectos, se muestran en la Gréafica 3.

Centrifuga del sistema de ensefianza

desde |la perspectiva de Pierre Bourdieu
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Gréfica 3. Exito de la clase dominante

Dentro de este marco, es posible advertir que sthmitiempo que la centrifuga del
sistema de ensefianza expulsa los elementos ya<ijadon ellos las posibilidades de
éxito, atrae o retiene, mediante un fuerza cen&jpetros aspectos inversamente
proporcionales como la discriminacion la exclusidnideologia del don, los estereotipos,
la concepcion de la educacion como un elementoatepulacion a partir de la autoridad y
el poder, con los que en Ultima instancia favolaseposibilidades de fracaso de la clase

social que posea menos capital linguistico. VefiGx#.
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Centripeta del sistema de ensefanza

desde la perspectiva de Pierre Bourdieu
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Grafica 4. Fracaso de la clase dominada

Ademas, estas fuerzas no operan por separado, semal unisono, pero en una
constante oposicion, es decir, los derechos humahagan con la opresion y la
discriminacién, el individuo mantiene una constdatidha — pese a los habitus - contra los
estereotipos que quieren encasillarlo, la arbédad cultural estd a la orden del dia, el
capital linguistico de la clase dominada vive eptrapabullamiento y la resistencia ante su
homologo de la clase dominante.

También, se venera al éxito como producto que e&évado Unica y
exclusivamente de los méritos individuales. El @ispcritico y la educacion liberadora, se
debaten frente a su oponente, es decir, una educgae privilegia la manipulacion, el
autoritarismo y el poder a ultranza, lo que daradte con los genuinos propésitos de la

pedagogia y la didactica, es decir, formar seresahnos para que sean mas humanos.

En conclusién, este entrar y salir de diversos efd¢as en el sistema de ensefianza,
constituye la dindmica, a la luz de la cual, sevandos agentes y es uno de los aspectos
causantes de la desorientacion, el caos, la aagestencial y la violacion constante de
los derechos humanos en la escuela.

La grafica 5 es un intento de visualizacion ddtlaasion aqui descrita.
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3. El Plan Nacional de Educacién en Derechos Humasie- PLANEDH - desde la

perspectiva de campos y habitus de Pierre Bourdieu

Se continuara la exploracion en torno a la relacédlucacion y derechos humanos
desde la perspectiva de Bourdieu haciendo un @&ndes lo que hoy en Colombia se
entiende como campo de formacién en derechos hismat@manera como al interior de
este se crean los espacios que obstaculizan diohaadion, alejandola de ser

verdaderamente liberadora.

Pero esta situacion no necesariamente implicainckpacidad ni mucho menos, el
inconformismo y la critica que pueda ser ejercida Ips sujetos como producto de la
relaciéon conflictiva que mantienen, por ello, retoral concepto de campo - arriba
mencionado — para recalcar que esta compuest@apaelaciones de clase y sus propias
dinamicas, que incluyen una intensa lucha por lgegidn del capital, originando
jerarquizacion o enclasamiento. Precisamente esa@mitas incluyen un principio
generador de practicas o “margenes de maniobrafedse unen lo social, y lo individual,

es decir los habitus.

Estos margenes de maniobra tienen que ver coricelraismo de ensefar, en el que
se reproducen las relaciones de poder y en elrdaesienen directamente los docentes y
los alumnos. La accion de los docentes histérictenba estado encaminada hacia la
obtencion de reconocimiento y respeto, para lo baakn gala de su intelectualidad, su
saber didactico y su moral. En el caso de los ahsmimay que tener en cuenta, su
consideracion como sujetos de derecho, en tantoosedel proceso educativo, lo cual no

solo se consagra como un fin de la educacion cornaerhos en la ley 115:

[...] “El alumno o educando es el centro del procedocativo y debe participar
activamente en su propia formacion integral. Elypobo educativo institucional

reconocera este caracter”.
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Ley 115 de febrero 8 de 1994 por la cual se exfa@idey general de educacion.
Titulo v de los educandos capitulo 1° formaciorapacitacion, Articulo 91.

También se afianza desde lo juridico, por ejempiola& ley de infancia y

adolescencia:

[...] “Capitulo I. articulo 1. Finalidad. Este codigiene por finalidad garantizar a
los nifios, a las nifias y a los adolescentes s pl@mmonioso desarrollo para que
crezcan en el seno de la familia y de la comunidadyn ambiente de felicidad,
amor y comprension. Prevalecera el reconocimienio igualdad y la dignidad
humana, sin discriminacién alguna.” Ley 1093 —d® 2006 “por lo cual se

expide el cédigo de la infancia y adolescencia”

Segun esto, en Colombia, la AP se funda mas queneaber, en la norma y el
poder que acrecienta las contradicciones en el dmilalase, pues se encamina unica y
exclusivamente a lograr un impacto determinado lgnien que es el centro (el nifio),
olvidando el entorno. A todas estas, surge la ptagw,Cual nifio es el centro, el que
proviene de la clase dominante o el que proviendadelase dominada? tal vez nos

aproximemos a una respuesta en el siguiente texto:

[...] “...el lenguaje “elaborado” y “correcto”, es deci‘corregido”, del aula se
opone al lenguaje que las anotaciones marginalsgyrgs como “familiar o
“vulgar” y, mas aun, al antilinaje del internadamnde los nifios procedentes de
regiones rurales, enfrentados a la experiencialsimaa de la culturacion forzada
y de la contraculturacion subterranea solo puedeoger entre el desdoblamiento

y la resignacion a la exclusion”. (Bourdieu, 200p, 173-174).

De esta, entre otras afirmaciones, surge la neaxbsie preguntarse - mas en un pais
como el nuestro - ¢en qué medida la formacion quesk imparte en el campo de los
derechos humanos, contribuye a potenciar en les $&mmanos la humildad, la justicia y la

conciencia de su entorno? o ¢esta contribuyendobieésa la reproduccion? pero sobre
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todo ¢en qué medida contribuye — si es que le hax generar una cultura de respeto y
vivencia de los derechos humanos?

Al respecto, se sefiala que en Colombia existe ddsafe 2009 el Plan Nacional de
Educacion en Derechos HumandLANEDH como una expresion del interés del pais de
avanzar en la construccion de una cultura de padede formacion en derechos. Esta
disposicion que estd fuertemente inspirada por liesamientos internacionales de
educacion ciudadana, muestra desde sus antecedewdds decir: estandares
internacionales, normatividad nacional, experien@eogramas y proyectos al respecto,

una marcada tendencia a la reafirmacion de laipasibn de los derechos humanos.

Es por eso, que a partir, de la afirmacion de lacacion en derechos humanos
como una obligacion del Estado derivada del DIDdey DIH, se afirma que este, esta
obligado a educar y a garantizar que se eduquerecttbs humanos, enfatizando en unas
obligaciones especificas, relacionadas con el comigo de formar y capacitar a los
servidores publicos para lo cual se dan unos lirer@os puntuales. De ahi que los agentes
deben quedar bien preparados para su funcién pantaral es la inculcacion con miras a

la reproduccion.

Enarbolando el tema de las competencias, se progome PLANEDH algo muy
sugestivo: “modificar los procesos de ensefianzarendizaje” y hacer el transito hacia
“procesos de aprendizaje permanente”, lo cual na de ser un placebo, pues esto
implicaria si lo que se quiere es ser congruermesuna formacion en competencias, un
trabajo juicioso por niveles de competencia y edacano de los diferentes niveles
educativos, y si tenemos en cuenta que el nivelaltdshace referencia a la innovacion, a
la creatividad y al aporte al avance de la humahita pregunta que surge es ¢cémo lo

vamos a lograr?

Este es un interrogante dificil de responder, sabde si tiene en cuenta que
seguimos estancados en la leccion tradicionaldiémdole tributo a las mallas curriculares,

a las declaraciones, a la memorizacion y repetid®ideas, al estudio, diligenciamiento y
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entrega de informes, a los pretenciosos sistemasaligad, con los que se pierde la
conciencia de la frontera entre lo técnico y lo hom

A proposito, el PLANEDH esta enmarcado dentroRlah Decenal de Educacion
con el que se propone “transformar las practicaag@gicas”, pero con el que al mismo
tiempo se habla de estrategias de calidad y mejendoncontinuo, las cuales no son mas
gue un nuevo ropaje para la reproduccion de Istenie, es decir, la educacion por
competencias.

Esto se puede ver hoy en la cotidianidad de nestséituciones educativas, en las
gue, se utilizan como herramienta, cuando no s;naém las competencias, los planes de
mejoramiento, llamados peyorativamentglahes de mejor mieritolos cuales estan
constituyéndose Unicamente en una carga mas detfusra diligenciar, o en el peor de los
casos en un medio de coercion para hacer trab&jar‘maestros culpables” de la debacle,
razon por la cual en muchos casos se llenan coterddos que no obedecen a lo que
realmente se ha hecho ¢Permitira esto un alto develompetencias? Definitivamente las
competencias son un criterio de eficiencia en lauela para favorecer la inculcacion,

denunciado incluso por Bourdieu como aparece sigeiente texto:

[...] “Si se admite, en efecto, que un sistema defsza debe tratar siempre con
una definicidén social de la competencia técnicamexigible, es decir, asegurar
en todo caso la inculcacion de un animo irreduetdd informacion y formacion.”
(Bourdieu, 2005, p. 61).

Otros esfuerzos consagrados enP&n Decenal de Educaciooon los que se
supone, pueden alcanzarse la calidad, la format@@&ujetos competentes y por ende, unas
condiciones de vida buena, son los que hacen refar@a la escuela nueva, el proyecto
educativo rural PER, la cétedra de estudios afomsbianos y la politica integral de
derechos humanos y derecho internacional humamitammovida por el ministerio de la
defensa.
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Al respecto, la promocion flexible es lo Unico gse logra — aunque solo sea
parcialmente - no solo porque los informes en estepo pueden acomodarse facilmente a
un formato, sino, porque ademas se esta cayenldopeamocion por la promocion, lo que
le resulta mas comodo a los docentes, pues estari@bla realizacién de los ya citados

planes de mejoramiento.

Todo esto, va en contra de la posibilidad de atilia evaluaciéon como estrategia
para mejorar los procesos pedagogicos, los cuatdgyen la sana convivencia. Por lo
demés, mientras continuemos con la idea de metedo en un formato, tendremos
aspectos tan anhelados como la coexistencia paaificla vez mas lejos de nuestra

realidad. A este respecto, afirma Bourdieu:

[...] “la medida tecnocratica del rendimiento escolsmpone el modelo
empobrecido de un sistema que, no conociendo tr@s que los que le adjudica
el sistema econdmico, responderia Optimamente,aatidad y en calidad, y al
menor coste, a la demanda técnica de educaciteadds a las necesidades del
mercado de trabajo. (Bourdieu, 2005, p. 232).

En tal sentido, desde el misnkdan Decenal de Educacigpuede entenderse el
Planedh mas como un aporte a la positivacion de los teechumanos que a la
generacion de condiciones de vida buena, sobresiocsktiene en cuenta, que este se basa
en un conjunto de principios éticos, juridicos,is, educativos y culturales que se
enmarcan dentro de los fundamentos del estadol steiderecho y asume también los
compromisos politicos y juridicos derivados de ilestrumentos internacionales sobre
derechos humanos, de las normas del derecho ioienad humanitario y de las

recomendaciones hechas por la comunidad interredcion

Ademés, tampoco a nivel mundial, la problematicdadeormacion en y para los
derechos humanos, escapa a la persecucion de @sadéh nieve” llamada positivacion,
consagracion e inclusion en los curriculos, tema oftece mucha tela para cortar, pues
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remite a la universalizacion de los contenidos eoconsabido inconformismo que puede

generar, a proposito:

[...]°... la extension de los programas o los procedimos de correccion puedan
suscitar polémicas apasionadas, sin hablar deikteacia indignada con la que se
enfrenta toda puesta en cuestion de institucionesrstalizan tantos valores
como el concurso de “agregation”, la disertaciarerisefianza del latin o las

grandes escuelas”. (Bourdieu, 2005, p. 194).

Justamente los Planedison fiel muestra de esta situacion, pues proponen
contenidos, propositos objetivos y competenciaseatros elementos, susceptibles de ser
curricularizados, casi que estatutarios y listos geoner en manos de docentes que a no

dudarlo, los convertirdn en un asignatura mas, ceenee en la siguiente cita:

[...] “hay sin duda pocos SE a los que las clasesimfmes exijan menos que
hagan otra cosa que reproducir tal cual la cultegitima y producir agentes
capaces de manipularla legitimamente (0 sea, @®s dirigentes,
administradores o0 abogados y médicos, e incluspalos mas que investigadores

o cientificos o, incluso, técnicos)”. (Bourdieu080p. 101).

Ahora bien ¢CoOmo lograr una formacion pertinentang vivencia real de los
derechos humanos, cuando nuestras politicas akatesgstan en ciernes, cuando la
tentacion de los formatos y las mallas curriculaneges corroe, cuando no se ha
implementado un sistema serio de formacion de destas en este campo, cuando no se
tiene investigacion o peor aun, cuando muchos de duoe supuestamente estan
investigando al respecto, ni siquiera saben ingasti ¢ Cuando la sabiduria se presume y la
ignorancia se oculta bajo el ropaje de los pseusloudsos? Segun Bourdieu, el profesor

debe poder:

[...] “renunciar elegante y ostentosamente a lasepoidnes mas visibles de la

institucion acentuando los aspectos de una tareacgmo los gestos del cirujano,
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del solista o del acrobata, son propicios a maaifesmbolicamente la calidad
Unica del ejecutante y de la ejecucion: las proezas tipicamente carisméaticas,

como la acrobacia verbal”. (Bourdieu, 2005, p. 181)

Otro elemento alarmante, denunciado en el mismoNHIAH, es la distancia entre
nuestros politicos - generalmente solo eso, nudeaeks - y el pueblo, de igual manera, si
lo que se quiere es contrarrestar los aspectosneégilgicos, volvamos la mirada a lo
académico y cuestionémonos sobre si hemos asumidonstruido unos verdaderos

referentes pedagogicos en el tema de la ensefiari@aa derechos humanos.

Es indiscutible la afirmacién de que la educaciébedencaminarse a la formacion
de agentes distintos, que apunten no solo a loitbagrsino también a lo ético y lo estético
y a favorecer los procesos que permitan lograrcategoria distinta de habitus, pero es una
tarea dificil, mas aun, ante el énfasis en la i@meaescuela estado, entendida como la
injerencia de este en aquella, con la intencioadlidle reproducir las condiciones

existentes.

A este respecto, la prueba de dicha intromisiom, Iss lineamientos de areas
obligatorias y “legales” como ciencias socialesnpetencias ciudadanas y constitucion y
democracia, entre otras, que reflejan el querered&ddo y que son miradas como la
panacea en la formulacion de propuestas pretenditt@npedagogicas y didacticas para la

formacion en derechos humanos.

[...] “Es asi como los andlisis de la burocracia ysds relaciones con el sistema
escolar, que vinculan la practica y los valores Ide altos estamentos
administrativos del Estado a la formacion dispeaspdr las distintas grandes
escuelas, se condenan a ignorar que los antiguosnat de estas instituciones
introducen en el aparato del Estado, del que &ses de las grandes escuelas les
asegura el monopolio, disposiciones y valores gudesivan tanto 0 mas de su
pertenencia a ciertas fracciones de las clasesndomeis”. (Bourdieu, 2005, p.
245).
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Con todo y esto, es menester aceptar que EL PLANEDHpila elementos
valiosos, que hacen parte del campo de formacidtesgchos humanos en Colombia. De
vital importancia son los que se encuentran ercapgulos dos y tres, diagndstico y marco
conceptual respectivamente; pero también alli énmmos elementos escalofriantes como
las hipotesis planteadas y desarrolladas en eubauios, a saber: “El pais no cuenta con
una verdadera politica educativa en derechos huwsfiaflas experiencias existentes al
respecto, no guardan coherencia entre sus fineg|yd realmente desarrollan”, “el pais no
cuenta con un sistema de formacion de agenteslgp@ducacion en derechos humanos”,
“son pocos los trabajos investigativos que apodlmejoramiento de la educacion en
derechos humanos”.

Esto quiere decir, que en el campo educativo eeferente a los derechos humanos
tenemos grandes falencias y por ende, la formaoipartida, no puede favorecer unas
condiciones de vida digna, dado que en este caprpoan los intereses particulares, se
propone y desarrolla una ensefianza tradicionaldeseargan responsabilidades vitales en
la escuela y sus agentes, sin dotarlos de los mtemebasicos para su cometido.
Simultaneamente, las politicas publicas en estepcase reducen a cierta suerte de
panaceas como el programa “Eduderechos”, en etguaeposita una confianza ciega. Eso

si, suma como otro texto mas de derechos humaneseatando las bases de datos.

[...] “En definitiva, estudiantes y profesores nanga la obligacion (respectiva y
reciproca) de sobrevalorar la cantidad de inforéraque circula realmente en la
comunicacion pedagogica por el hecho de que la ndebala institucion:
reconociéndoles como emisores o destinatariosrteggtdel mensaje pedagdgico,
la Escuela les impone las obligaciones hacia l&tuegdn que constituyen la
contrapartida exacta de su dignidad de instituei@stiguada por la presencia en
la institucion. Y, escogiendo (sin que se trateé&yoria de las veces de un calculo
consciente) la conducta mas econémica 0 mas rentablersitariamente (las mas
“provechosa”) profesores y estudiantes solo obedecéas leyes del universo

escolar como sistema de sanciones”. (Bourdieu, ,300854).
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Lo anterior, permite decir también, que en lo atieea los agentes educativos,
estos, son concebidos como sujetos con la intealgiiaa, de movilizar el pensamiento, a
partir de sus competencias pedagogicas. Cabe pgeegerg, CoOmo lo van a hacer? ¢Cuando
no se forma a los agentes en competencias pareargafien competencias? ¢Cuando el
educador no se sitla en su realidad, en su cofftgy@mando no hay suficientes espacios
para la formacion en derechos humanos? ¢Cuandocdraycia de propuestas, pues
paradojas como la curricularizacion a ultranza xiste con la escasez de programas al

respecto?

Prueba de esto es que, en los posgrados por ejebtmpdma parte del tiempo
previsto para la formacién en derechos humanogjasta en descripciones y emotivas
denuncias, sobre lo que son y lo que se hace rddoechos humanos - es decir,
violaciones y castigos - siendo la panacea elerou historico de los mismos. En
pregrado, segun lo afirmado en el mismo Planedstahd014, solo la universidad
pedagdgica nacional contaba con una licenciaturadeechos humanos y educacién
comunitaria. Cabe anotar también que para el semestual, primero de 2015, la

universidad Javeriana esta ofreciendo la Maestrizeeechos humanos y cultura de paz.

Aqui se refiere también a la Universidad Autononadirioamericana, que en su
programa de licenciatura en ciencias sociales, saloiye los derechos humanos en el
guinto semestre, ubicandolos como subtema dedaatsra democracia estado y derechos
humanos, mas no lo hace desde la educacidn eraygsamismos, sino desde la rigidez de

un plan de estudios, cuyo desarrollo exige inforynlaacer examenes.

Esto estd impactando, a mi modo de ver, negativeamen la cultura de los
estudiantes unaulistas, pues, otro tipo de trab@jo®: sensibilizacidn, reflexién, ludica,
analisis de las vivencias cotidianas, la relaciom €l otro, la construccion colectiva de un
buen ambiente para el aprendizaje, entre otraect de muchos de los estudiantes es una
perdedera de tiempo. Se obedece, mas bien, aligawade la calificacion, la panacea es

lo cuantitativo y el concepto de “calidad” solousa para descalificar, pero sobre todas las
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cosas se venera al maestro sabio que tiene muehdagulo que implica la existencia de

un alumno dispuesto a recibir saberes para Igmprotuberantes vacios.

Por lo mismo la frase de batalla de algunos desemts: “no podemos ser
paternalistas, hay que exigir’ ¢ Qué es exigir7agségunta obligada, ¢ Sera acaso moldear
conductas? ¢ Sera reducirse a la ecuacion informacicalificacion? ¢Sera imponerle al
estudiante una vision del mundo, la del profe? & 8ecomportamiento “filantrépico” de
regalarle la comprension al estudiante, pues “edrde ella? Basado en el pensamiento
Bourdieusano, puede verse claramente que lo Uniedrgnsversaliza todas las areas y por
consiguiente los ambientes de aprendizaje es lend@a simbdlica como imposicion y
enmascaramiento de una educacion tradicional quavesntos y pretensiones de novedad.
Estas denuncias tan nuestras y tan propias deltgttucion Educativa, no, escapan al

pensamiento Bourdieusano, al respecto esta afimacintundente:

[...] “Por el hecho de que toda AP en ejercicio digppor definicion de una AuP,
los emisores pedagdgicos aparecen automaticamemi® dignos de transmitir lo
gue transmiten y, por tanto, quedan autorizados paponer su recepcion y para
controlar su inculcacibn mediante sanciones Soeiate aprobadas o

garantizadas” (Bourdieu, 2005, p. 61).

Retornando al panorama nacional, el reto entonsesker la mirada sobre las
relaciones posibles entre la educacion y los desebhhmanos, sin estancarse en la escuela
tradicional ni en lo juridico, sino, desde una pecsiva pedagogica, tan humana, que

supere los disefios y los formalismos.

Esto no permitirh comprender, porque en el plarsigice que la investigacion
pedagdgica se encuentra en ciernes y que la priddude conocimiento no es mas que un
anhelo. De otro lado se afirma que la intensiomputetar a la comunidad cientifica choca
con las politicas publicas y con la deficiente facin de los agentes, en quienes es
relativamente facil detectar falencias en el cami@da pedagogia y la didactica. En este

sentido la aspiracion del PLANEDH que concibe laegtigacion pedagdgica como el
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manejo de un saber para hacer propuestas, prodoaocimiento y aportar a lo

pedagaogico, lo politico lo cultural, se queda soaiaina definicion.

Sumado a lo anterior, estan las ideas plasmada$ eapitulo tres del Planedh —
marco conceptual - las cuales estan centrados digriéddad humana entendida como el
derecho a vivir como uno quiera, a vivir bien iy Bumillaciones. Aspectos, consagrados
también en nuestra CONSTITUCION y que van en comscia con otros principios como
el respeto, practica y proteccion de los derechwsamos, la prevalencia de los derechos
del nifio, de la mujer, de los ancianos y en geraggdh poblacibn mas vulnerable, todas
propuestas no solo loables, sino, también neces@eao que se estan quedado en el papel,

como temas a ensefiar, sin importar el impacto gadan tener en las condiciones de vida

Esta situacion remite a un gran tema como lo esltara de los derechos humanos,
gue en una educacion planeada y desarrollada ftentea que se ha venido tratando en
lineas anteriores, se reduce a una lista de coo®mropuestos por la clase dominante y
disefiados con una intencionalidad especifica, es, dea educacién desde y para unos
valores, debemos preguntarnos entonces ¢ Valoigsél®? ¢ Valores para quién? ¢ Valores

para qué?, ¢Qué tipo de valores?

En lo referente a la formacion de sujetos de dexece les concibe como aquellos
gue asumen los derechos humanos como una formaaler la que prime el respeto por
la diversidad, no obstante la realidad muestralmaaha entre lo concebido y lo realizado.
Esa misma realidad, permite ver otro hecho curigem no decirlo de otra manera — como
el siguiente: en el PLANEDH, se denuncia la progena imponer modelos de educacion,
pero se hace desde la devocion a un curriculo henwgfdo y homogenizante. Surge la
pregunta: ¢Incluir la diversidad proveyéndola d@rsyio curriculo, no sera una forma de

seleccion y por tanto de violencia simbdlica?

Frente al respeto por la diversidad, en el plaredhene en cuenta el conflicto de
valores en el estado, es decir, en términos delidttago Carlos Gaviria Diaz (1997), el

dilema entre garantizar la coexistencia pacifisay propias politicas para ello, en muchas
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ocasiones arbitrarias. Por eso resulta preocupguoee,el estado dé unas directrices o
lineamentos curriculares para derechos humanos\caalos en la formacion en
competencias ciudadanas imponiendo con ello unenvidel mundo, algo que por
jurisprudencia, segun el mismo magistrado le halggde vedado al estado. Aspecto que se

nota en el siguiente texto:

[...] “Todos los condicionamientos del aprendizajeiior y todas las condiciones
sociales de la relacion de comunicacion pedagodiaeen que los estudiantes
estén objetivamente destinados a entrar en el jdega comunicacién ficticia,
debiendo por ello aceptar la vision del mundo usitario que les condena a la
indignidad” (Bourdieu, 2005, p. 163).

Se tiene la mania de quedar en la veneracion tdelesocial de derecho, pues bien,
hay que hacer un transito hacia la exigencia, ts@cucion y consolidacion de los fines de
este estado, de su legalidad, de su independelecsy finalidad, que no es otra que el ser
humano y sobre todo, hacia el empoderamiento deapostes que el estado social de
derecho puede hacerle a la ética, a la criticalgy @olitica. De hecho siempre se estan

introduciendo cambios en el estado, veamoslo dg@sdelieu:

[...] “Es asi como los andlisis de la burocracia ysds relaciones con el sistema
escolar, que vincula la practica y los valores @s laltos estamentos
administrativos del Estado a la formacion dispeaspdr las distintas grandes
escuelas, se condenan a ignorar que los antiguomat de estas instituciones
introducen en el aparato del Estado, del que &ses de las grandes escuelas les
asegura el monopolio, disposiciones y valores gudesivan tanto o0 mas de su
pertenencia a ciertas fracciones de las clasesndoieis distancia respecto al rol,
huida a la abstraccion, etc.) que de las ensefaezasEscuela. “(Bourdieu, 2005,
p. 245).

Teniendo en cuenta lo anterior, es necesario aedalimportancia que tiene el tema

de la construccién de una cultura de los derechosahos, que permita no solo el refuerzo
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de valores, sino, de actitudes no violentas, wilgura que permita a partir de su
visibilizacion, abordar el tema de la solucion deftictos. El centro de esta cultura — sin
excluir su entorno - debe ser el ser humano emueldgbe potenciarse su capacidad para
hallar acuerdos y afrontar pacificamente las difales, lo cual impactara positivamente en

las condiciones de vida.

Y es que la cultura es, a decir de Bourdieu (200d)y campo en el que se
globalizan las formas de actuar, en el que se idisar procesos dinamicos, generalmente
encaminados al reforzamiento de unas practicaxy) pee debieran servir para la
transformacion de las mismas. ¢ Cual serd entoaaasgtlra de la escuela? A propésito de

cultura, una claridad:

[...] “La definicion de cultura es, pues, siempreautefinicion social. Pero la
escuela hace propia la cultura particular de lases dominantes, enmascara su
naturaleza social y la presenta como la culturatia, indiscutible, rechazando al
mismo tiempo las culturas de los otros grupos tExida escuela legitima de tal

manera la arbitrariedad cultural”. (Bourdieu, 200518).

Al respecto, vale la pena decir que en el PLANEBREIl,deja claro que construir
cultura de derechos humanos implica la transfordmage las practicas y el reconocimiento
de la dignidad como referente cotidiar®in embargo a renglon seguido se habla de
acuerdos, normas, principios, declaraciones y himeatos, algo paradéjico, como quiera
gue también se estén sugiriendo de alguna man&sapositivaciones y refuerzo de los

ambientes tradicionales para la educacion en desdalimanos.

A proposito de cultura Ander —egg (1999) habla rés formas de concebirla y
retomo puntualmente la primerda cultura como la adquisicibn de un conjunto de
saberes y como resultado de dicha adquisici@s’ese conjunto de saberes, el que hay que
impactar, ya que debe incluir los derechos humaoaso modo de vida mas que como
asignatura. Se considera que esta definicion reaita relacion cultura, pedagogia y

didactica, dado que los saberes implican una trisitamy un modo de hacerlo.
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Al respecto se hace el siguiente cuestionamier8bbasta con acumular saberes,
sobre todo en derechos humanos? o mejor preguntdmsinsera suficiente con mas
asignaturas, mas normas y “nuevas” metodologias, lpatransformacion de habitus tan
arraigados en la escuela? Si son las normas, Earaeones y mas curriculos, lo que
necesitamos para transformar nuestras practicasT@truye una nueva cultura, si se
continda haciendo lo mismo? ¢Seran las arbitradesdpropias del academicismo la Unica
salida? La siguiente afirmacion que aparece enttaduccion a la edicidon castellana de la

reproduccion, parece pesimista al respecto:

[...] “Introducen, para ello, dos conceptos basi@gle arbitrariedad cultural y el
de violencia simbdlica. Toda cultura académicarkfraria, puesto que su validez
proviene Unicamente de que es la cultura de la®gldominantes, impuesta a la
totalidad de la sociedad como evidente saber objefBourdieu, 2005, p. 9).

Ateniendo a la consideracion de cultura como cdpjadie saberes y a propésito de
metodologias para transmitirlos, se observa quU@LANEDH también propone una
aproximacion a lo que pudiera ser una pedagogia fmsr derechos humanos, en las
perspectivas de construccion de subjetividadesagmegda critica y constructivismo,
aludiendo a la integralidad e interdependenciacdederechos humanos con el fin de
formar en la autonomia, y el conocimiento parasf@mar la cultura. Pero todo esto con
una intencionalidad fundamental, el fortalecimienlel estado social de derecho y la

salvaguarda de los preceptos del derecho intemadioimanitario.

Al mismo tiempo, una pedagogia de los derechos hasndebe desenvolverse en
unos campos especificos, por esto el Planedh eoi@b, a sabewalores y actitudes,
informacion y conocimiento y competenciasEl primer campo, se centra en el cuerpo el
mundo, el pensamiento y la ética, lo cual a sinydéa se ve no solo maravilloso, sino
también pertinente, no obstante, se queda cortaefral como trabajar el cuerpo en un
medio donde solo somos cabezas (Robinson, 2006jng @nsefar el mundo y trabajar el

pensamiento en un sistema educativo en el que seendeelven agentes
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descontextualizados, encerrados en sus pequeBasdssicertezas, rindiendo tributo a la
fragmentacion del conocimiento calificando mal ynénicamente todo aquello que esta

por fuera de sus parcelas de conocimiento? A pitapés

[...] “El examen no es mas que el bautismo buroavatdel saber, el

reconocimiento oficial de la transubstanciacion daber profano en saber
sagrado.” (K. Marx, Kritik des Hegelschen StaatistecEliminacion y seleccién,
p. 191).

El segundo campo se centra en conceptos, histor@mas, que equivale a decir:
contenidos, contexto y declaraciones. Me llamat&n@on que al llegar a normas y
declaraciones se habla de aprendizaje significapues no sé qué tan significativo sea
centrarse en el positivismo, olvidando otras carsiciones. Antes que significativo, lo que
se propone y de hecho se esta trabajando, es emdagaje institucionalizado. Pues, como

puede verse:

[...] “Cualquiera que sea el habitus a inculcar, oomista o innovador,
conservador o revolucionario, y esto tanto en @éormreligioso como en el orden
artistico, politico o cientifico, todo TE engendradiscurso que tiende a explicitar
y a sistematizar los principio de este habitus segna l6gica que obedece
primordialmente a las exigencias de la institudiaaaion del aprendizaje (por
ejemplo, el académico o la “canonizacion” de aworevolucionarios, segun
Lenin).” (Bourdieu, 2005, p. 100).

El tercer campo, es el de las competencias encdasna la formacién de
ciudadanos activos, cuyas dimensiones son: ldehtidluralidad y valoracién de las
diferencias, convivencia y paz y participacion gp@nsabilidad democrética. La primera
dimension, hace referencia a un sujeto y un adsstérico, es decir, situado, en donde la
memoria colectiva, ha de servir para la liberaclérgritica y la autonomia. Tanto el texto
como la grafica siguiente — la numero seis - nostriédn un poco mas sobre estos tres

Campos especificos.
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[...] “Se comprende que una medida de las competdingjéisticas realizada en
el nivel de la ensefianza superior en un poblac®restudiantes solo puede
aprehender la relacion entre el origen social gxéo escolar bajo la especie de
relacion entre el éxito y las caracteristicas esesl que no son mas que la “re
traduccion”, en la légica propiamente escolar, @ posibilidades inicialmente
ligadas a una situacion social determinada” (Bauwrd2005, p. 128).

Campo de formacién en derechos humanos en
Colombia, mirado desde Pierre Bourdien
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Gréfica 6. Campo de formacion en derechos humanos en Colombia

Sumado a lo anterior, hay que tener en cuentaagueodmpetencias deben permitir
al sujeto, entre otros aspectos, la valoracionuderepia historia, la construccién de un
proyecto de vida, el desarrollo de un pensamieritca y su capacidad de indignacion
frente a las relaciones desiguales entre las pessdas culturas y las naciones. (Planedh,
2014).

Pero el trabajo educativo, al interior de estos ttampos propuestos por el
PLANEDH requiere de un educador, mas que competaitteado y consciente de su
realidad, hablo de un educador situado, para rafera las caracteristicas de un docente
critico — tan necesario frente a los obstaculoasyutopias que hay que enfrentar, sobre

todo en nuestro medio, reflejo de las problematieadmeérica latina.
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Un educador que supere los vicios del docente gueocagente defiende unos
intereses de clase, un profesor que supere lacgitugue le toca vivir y aporte a la
transformacion del contexto, y que no termine skemd profesor como lo describe
Bourdieu:

[...]"... los profesores reclutados recientemente, ietps y ansiosos de mostrase
dignos de una “promocién acelerada”, se encontrabaduda mas inclinados a
adoptar los signos externos del magisterio tradaigue a consentir el esfuerzo
necesario para orientar su ensefianza segun lagtmrojas reales de su publico”.
(Bourdieu, 2005, p. 148).

Una propuesta del tipo de educador que hoy seaexjuse puede observar en el

mapa conceptual del Gréfico 7.

COMPETENCIAS NECESARIAS DE
UN EDUCADOCR SITUADO

ambitos

COMPETENCIAS DE EPISTEMOLOGICO COMUNICACIONAL
IDENTIDAD DOCENTE Y PEDAGOGICO Y MOTIVACIONAL TRANSFORMACION
DE SUS PRACTICAS

debe ser debe debe debe

critico demécrata ético || utilizar estrategias| | evaluar con didlogos| | ensefiar la utilidad | [hacer lo que dice || proyectar sus || ser gestor de actualizar | |formar para la
v y pertinentes correctivos social de los y decir loque || hallazgos en la || aprendizagjes| |frecuentemente| | resolucion de
transformador || participativo | |liberador|| y emergentes (procesualmente) aprendizajes el hacer ensefia || Vida cotidiana || significativos | | los contenidos || problemas
FUENTE: coordinacidn educativa y cultural icana, principios floscficos y epistemldgicos del ser docente - Rolando Pinto Contreras-volumen 60,

capitulo cuarto, los saberes pedagdgicos necesarios para ser un educador sitvado. Pags 134 a 140 - ELABORQ: Bernardo Betancur Sierra - UNAULA 2014,

Grafica 7.Competencias necesarias de un educador situado

De otro lado hay que decir, que en lo referenteomvigencia y paz en el
PLANEDH, se habla de manejo de conflictos y de las pos#ukd que permite la
apropiacion de este tipo de competencias, en lassgbresalen verbos como: construir,
abordar, reconocer y transformar, encabezando pstgs! propias de un primer nivel de

competencia.
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En el caso del verbo transformar, no queda clanmoc&e va a llegar a la
transformacion de algo, sobre todo de nuestradiaahlipues como ya se ha dicho, ello
requiere de la apropiacién de un alto nivel de atencias que permita crear e innovar.
Nada de esto y menos como se puede lograr se eegnva propuesta del mencionado

plan.

También en la dimension relativa a la participagigesponsabilidad democraticas,
se ven confusiones, pues en esta se aboga pojeata palitico activo y propositivo, pero
en lo que se dice que esta competencia permifmjese ver el direccionamiento hacia un
trabajo por competencias que apenas llega a uh dieénterpretacion. Ademas se reduce
todo al trabajo de uno de los ejes centrales dedagpetencias ciudadanas, como lo es, la
construccién de la Convivencia y la Paz, tema ingmbisimo, pero, pre elaborado y con la
intencionalidad y el sello de la clase dominante.

Igual inquietud, respecto al tema de las competsnene produce la inclusion de
las disposiciones de los organismos la comunid&dnacional arriba mencionadas, que de
cualquier manera, proponen unos estandares, cgndpencasillan la ensefianza de los
derechos humanos en las relacioimesa-contenidosy procesos-resultadosentramados
en un listado de valores y teniendo como baseclasion, sobre la cual, se tienen grandes
reparos, como quiera que incluir una cultura enragparte, no deja de ser otra forma de
sometimiento. Ademas, seria necesaria antes que laadreacion de mecanismos que
permitan una nivelacion de capital cultural, tefneste al cual no se plantea siquiera un
diagnostico. Entendiendo que la educacion no pdeteero, ni de la igualdad cultural,

veamaos que:

[...] “La reproduccion de las relaciones de clase,realidad, es también el
resultado de una accion pedagogica que no partmal@bula rasa,sino que se
ejerce sobre sujetos que recibieron de su familie das acciones pedagdgicas
precedentes (es decir, de la llamada “educaciomepa” por un lado cierto
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capital cultural y por el otro un conjunto de poasucon respecto a la cultura”
(Bourdieu, 2005, p. 17).

La conclusion de este capitulo, desconcierta, pgasse destaca la intencionalidad
de centrarse en los contenidos, en los estandatesacionales, en la voluntad del
gobierno y se ensefian los espacios propicios paraclusion de ideas de la clase
dominante en las politicas educativas; pero lo gnage, es el sefialamiento de los derechos

humanos como criterio de calidad de la educacion.

El siguiente “boton” basta como muestra de lo @&mtede lo fragmentaria de la

educacion en derechos humanos y de la intromissbasiado en esta:

“[...] Por ultimo, conceptualmente el PLANEDH trasuie o que podria llamarse
“la cultura escolar” para sefalar la necesidadidgide a la construccion de una
cultura de los derechos humanos en la perspectvdodnar ciudadanas y
ciudadanos comprometidos en la realizacion de déssupados del Estado Social
de Derecho”. (PLANEDH, 2014, p. 87).

No se entiende lo que aqui quiere decir el térrfirasciende”, pues si es retomar
algo, en este caso la cultura escolar y proponaavance sin dejarla de lado, ¢ porque se
habla entonces de construccion de otra cultura?

Frente a esto se puede decir, que no se trataede ara cultura de los derechos
humanos, entendida solamente como la apropiaciddirdetrices emanadas de politicas
publicas, se trata mas bien, de aportar a la dgooosdn y transformacion de la cultura
escolar, para lo cual, serian de vital importareis,propuestas que puedan darse desde la
misma escuela, las cuales, sin duda, generaranresefndiciones para la vida en

sociedad.

Todos los aspectos dBLANEDH, a los que se acaba de hacer referencia, estan

enmarcados en sus propdésitos, en los que se haldaimiplementacion de estrategias por
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parte de los agentes, no obstante, desde el pantstd pedagdgico-didactico, estas no se
ven muy claras y en algunos casos muestran un wnfdg la educacion en derechos
humanos como un simple servicio que hay que prestalo sumo se enfocan en

capacidades, pero desde un punto de vista dis@tania.

En ultimas, son grandes las inquietudes que meell&tanedh, desde sus objetivos
gue develan en algunos casos con otro ropaje, sutaderas metas, es decir, el
afianzamiento de las politicas publicas, la codsaibn del estado social de derecho, el
respeto e incremento de normas, y la adopcion gndafde unos referentes psicoldgicos;
aspectos que son de vital importancia, pero quanizgdos como politica o programa,
guedan condenados a ser parte de una culturastaritée los derechos humanos. Esta
situacion se relaciona con el siguiente texto cuerexe en la introduccion a la edicion

italiana de la reproduccion:

[...] “La “violencia simbolica” es exactamente la ant pedagdgica que impone
significaciones y las impone como legitimas. Peasstg esta legitimizacion

implica la autonomia relativa de la escuela pasardilar las relaciones de fuerza
que determinan la accion; sin tal disimulo, lascfanes especificamente sociales
de la escuela serian evidentes y esto tendria comsecuencia el impedir que la

escuela pudiera llevar a esto su cumplimiento” (B@w, 2005, pp. 18 — 19).

Ante esto surge la pregunta: ¢COmo construir & estcunstancias tejido social? o

hablando de pedagogia ¢ CoOmo construir redes deioteato?

Se demuestra, a pesar de los interrogantes quejese mbr resolver, que el campo
de formacion de los derechos humanos en Colomlmagye alli se hace, sirve de manera
casi exclusiva a los intereses de clase, puesném cantenidos que han de reproducirse en
la escuela y en la sociedad, surten el mismo efdetgeproduccion de los curriculos
tradicionales, con lo que se deja claro que el detceproducir esta propuesta de derechos

humanos también se constituye en un acto de vialsimbalica.
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Esta violencia se ve mas clara cuando se obserVa mmsma cotidianidad de la
labor docente, que al llegar a la escuela los estteb provenientes de la clase dominada,
reflejan haber vivido muchas situaciones de viakery dejan ver la escasez de su capital
cultural, por lo que los contenidos, las teoridasydeclaraciones sobre derechos humanos
se les hacen demasiado raras. En contraposiciétos, é0s estudiantes provenientes de la
clase dominante poseen mas capital cultural, pquépueden familiarizase mas facil con
temas de derechos humanos, paralelamente han vhedos situaciones de violencia, o
por lo menos tienen mas y mejores expectativasefrensu futuro, por lo que un mensaje
de esperanza como este puede ser mejor recibidces®o sus valores, sus estilos y sus

condiciones para el aprendizaje son diferentesp@®ve en el siguiente texto:

[...] "En ese caso, la transformacion del modo deegecion social de los agentes
determina la aparicion dgeneracionesliferentes, cuyos conflictos no se reducen
a aquello que normalmente se inscribe en los abodligeneracionales, puesto que
tienen por principio la oposicion entre los valoydes estilos de vida asociados al
predominio en el patrimonio del capital econdmicodel capital cultural”
(Bourdieu, 1998, p. 465).

En sintesis, los campos de formacion en derechosamos en Colombia y por
consiguiente sus habitus, estan siendo permeadaspaelacion entre la educacion y los
derechos humanos, estructurada a partir de unagoido positivista y burguesa, que de
manera camuflada, enfatiza en la reproduccion destaela tradicional, con lo que
pretende ocultar la manipulacion de una clase sobeey enmascarar sus verdaderas
intenciones bajo la apariencia de autonomia y akded.[...] “Asi, la funcion méas oculta
y mas especifica del sistema de ensefianza coesisteultar su funcién objetiva de su

relacion con la estructura de las relaciones deseld (Bourdieu, 2005, p. 266)
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4. Las categorias de habitus que favorecen en lagetos su disposicion a la

transformacion

Con lo que se ha expresado hasta aqui, se ve daeietencia simbdlica que se da
al interior del campo educativo, el papel que caempbs agentes en el reforzamiento de los
habitus, es decisivo y que lo denunciado por Beurdiobre este particular, lejos de
guedarse en lo meramente descriptivo, llama lecetersobre la necesidad y la posibilidad
de introducir cambios en nuestros habitus.

Sin embargo, no piensan lo mismo algunos opositeeBourdieu, que ademas de
considerar su propuesta como descriptiva y domirtdcd, la descalifican por lo que
consideran ellos, su caracter reduccionista, ncasifir pesimista, e insuficiente

(Capdevielle, 2011), afirma a este respecto:

[...] “Sin embargo, consideramos junto con corcutfeda manera de plantear la
relacion entre las estructuras objetivas alditus pareceria por momentos borrar
el papel activo del agente para transformar sugigso disposiciones a
contraposicién de estos planteos”. (Capdeviell892p. 194)

No obstante, también se encuentran afirmacionegrdplo Bourdieu que sustentan

Su propuesta, miremos:

[...] “sOlo una autentica labor de contra adiestramtaepuede transformar
duramente ehabitus (Bourdieu, 1999c, pp. 226-227).

Dado lo anterior, se considera necesaria otra midgdBourdieu, una que permita,
ver mas alla de los contrastes entre lo objetilm subjetivo y por tanto, favorezca, por lo
menos el intento de superarlos, pues una cosavesdad objetiva de violencia al interior

de la escuela y otra muy distinta es la percepygida disposicion a la practica de los
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agentes, esta dualidad debe ser superada en ett@orde minimizar los efectos de la

reproduccion.

A proposito de dualidades, si lo que se quierepegtar al posible cambio del orden
existente, es menester comprender que los desdrazientre la igualdad y la desigualdad
no implican necesariamente el caracter nocivo deedmnda, dado que este, es un campo
gue permite la realizacion individual y por endawnce del sujeto. Para esto es perentorio
mejorar los procesos de comunicacion, mediantedages expresa sus requerimientos el
ser humano y logra una verdadera interaccion cosotéedad. De esta manera podria
superarse lo que aqui se llama “falso paso” puestseia colocando en su lugar un “paso
auténtico”. La comunicacién no tiene por qué sév satre iguales, también puede ser, o

darse entre desiguales y debe servir a la superdeigituaciones como la siguiente:

[...] “Ya que toda AP en ejercicio dispone autonstiente de una AuP, la
relacion de comunicacion pedagodgica en la queazada AP tiende a producir
la legitimidad de lo que transmite, designandorémgsmitido como digno de ser
transmitido por el solo hecho de transmitirlo legémente, contrariamente a lo

gue ocurre con todo aquello que no transmite.” (Bieu, 2005, p. 63).

Pero la autenticidad que permita la disposiciéa adnsformacion, choca con una
situacion ya mencionada en este ensayo, referidaltal a los dones, el cual, encasilla a los
sujetos en un modelo especifico, impidiéndolessadollo de una verdadera disposicion a

la transformacion.

Estas supuestas capacidades excepcionales, soelatmento que coadyuva a la
reproduccion de la violencia simbdlica, lo que haeeesario anteponer al espacio de la
veneracion, otro espacio, el de la irreverencia gritica como una especie de rebeldia
activa, fundamentada en pedagogias como las siitipar ejemplo, que le permita
constituirse en un antidoto para la exclusion guadritocracia genera.

Para precisar como los dones aportan a la repraotiude la cultura dominante en

la escuela, se puede decir que se le atribuye an don al sujeto que aprende
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mecanicamente unos contenidos y haciendo gala @enemoria no comprensiva y de su
capacidad de adaptacion al conductismo, recitau lgs agentes quieren que recite, es
decir se pone a “paz y salvo” con ellos, como sndaesidad del estudiante no tuviera

ninguna importancia. Sobre esto, resulta escatd&ig claro el siguiente fragmento:

[...] “Si el estudiante no logra realizar un deber gge solo es su “ser-para-el-
profesor”, es siempre culpa suya, ya sea por errpraldad: “en boca de los
candidatos”, como dicen los informes de la “agriegétla mas brillantes teorias
que dan convertidas en monstruosidades ldgicas,o ceimlos estudiantes,

incapaces de comprender lo que se les ensefiapsdieran jugar el papel de
ilustrar la vanidad de los esfuerzo que el profepardiga y continuara

prodigando” (Bourdieu, 2005, p. 162).

Como quiera que sea, los dones y a través de kEscompetencias estan
permeando la escuela, a través de estas, se Jegasimstan grandes sumas de dinero y se
dan orientaciones con miras a determinar quiéndéseb y quien no, lo que no solo
etiqueta, también, mete a los seres humanos ercam&a de fuerza, ignorando sus
aptitudes, sus talentos y sus reales capacidadel® Mas perverso que evaluar a un ser
humano por competencias, obligandole a respondeegténdares en los que no cree, que

no domina y que ni siquiera avizora dentro de syguto de vida.

Al respecto, se retoman elementos, ya citados, dadajuiere llamarse la atencion
sobre la confusion moderna y lamentablemente wgeaterca de la evaluacion, que la
reduce a la mera calificacion. La panacea es eaitagmlificador — que califica mucho -
personaje paraddjico ademas, pues la ecugi@ne-ganalo convierte mas en alguien
gue descalifica. En este escenario, es invisilbibzaguel agente que evalla y se da cuenta

de las necesidades de sus estudiantes.

A propdsito, darse cuenta es ser competente, egiayarse al sujeto, conocer, sus
estilos, sus falencias, sus fortalezas; es haaeragartada transposicion didactica, es ser

optimista y ensefiar conocimientos pertinentes. émitlva, se da cuenta solo quien hace
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el transito de agente a docente, es decir, aquekgiconvierte en alguien que aprende a
aprender y aprende a ensefiar de manera criticaranpalabras, aquel que se transforma

en alguien que sabe y sabe ensefiar.

Lamentablemente, no es esto lo que rige la realigaes el interés por el otro, esta
siendo reemplazado por un examen, lo que no degedereocupante, sobre todo si se
tiene en cuenta que este, legaliza, define e iacuic saber, como se puede ver en los

siguientes textos:

[...] “De hecho, el examen no es solamente la exfnesias visible de los valores
escolares y de las opciones implicitas del sistdenansefianza: en la medida en
gue impone como digna de la sancion universitaradefinicion social del saber
y de la manera de manifestarlo, ofrece uno densisumentos mas eficaces para
la empresa de inculcacion de la cultura dominardelyalor de esta cultura. La
adquisicion de la cultura legitima y de la reladiégitima con la cultura se regula
tanto, y si no mas, que por el condicionamientdodeprogramas, por el derecho
consuetudinario que se forma en la jurisprudeneitod examenes y que debe lo
esencial de sus caracteristicas a la situacibraequé se formula”. (Bourdieu,
2005, pp. 191-192).

Ciertamente los exdmenes a mas de ser elaborasides kds grandes falencias de la
mayoria de los docentes, falencias que incorpaamyascara gracias a la reproduccion y
de las cuales en la mayoria de los casos ni sge®rconsciente, producen mas que una
calificacion por competencias, una descalificag@on desventajas, son una forma cruel de
manifestacion de lo que en el pensamiento Bourdieusse conoce como “racismo

intelectual”.

Competencia es competir, no importa su ropaje,@iersera la lucha por superar al
otro y lo indignante de todos los “concursos” geeaga, de todas las “peleas” que en su
honor se tranzan, es que son enfrentamientos idiablemente injustos. No llega al

campo de lucha (la escuela) con las mismas armasnrel mismo capital cultural el nifio
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gue es hijo de un obrero y cuya madre vende frifog,un nifio que es hijo de un médico y
cuya madre es docente. Sus visiones del mundo yepde sus posibilidades son
diametralmente opuestas, por lo que ponerlos a etingor una nota constituye una pelea
desigual.

Tristemente es comdn ver al docente que se ufarsu dgalentia” porque hace
muchos exdmenes y pone muchos ceros, hasta dosdéesepromover, participar y hasta
celebrar el resultado de peleas desiguales estardaccobardia. Lo que si seria un acto
valeroso, seria dar la cara, no atrincherase eraghen, no escabullirse por el tinel de las
notas y quedarse en el “campo de batalla”, apostangh ser humano que requiere de otros
métodos, de otras estrategias y de otra visiom gedlagogico. Claro, eso es mas dificil,
pues se estaria peleando contra la reproduccidea pe@mbién injusta, solo que en esta,
estariamos haciendo parte del lado de los valiefesiguiente texto puede servir para

reflexionar y pensar en no huir de la responsadlgbcial de formar seres humanos.

[...] “Donde mas se pone de manifiesto el sesgo aeecks en las pruebas en las
gue el corrector tiene que recurrir a los criterimplicitos y difusos del arte
tradicional de calificar, como la prueba de disgéia o el examen oral, ocasion de
formular juicios totales, pertrechados de los dote inconscientes de la
percepcidn social, sobre personas totales, cuyaglades intelectuales y morales
se perciben a través de los detalles infinitamgeiguenos del estilo o de los
modales, del acento o la elocucion, de la postude ¢ta mimica, o incluso del
vestido y la cosmética; sin hablar de esas pruetsss que como los concursos
del ENA o la “agregation” en letras, reivindicarsicaxplicitamente el derecho a
los criterios implicitos, ya se trate de la soltyda distincion burguesa o del buen
tono y dignidad universitarios (Bourdieu, 2005219).

La dura realidad muestra que la calificacion espde si, una parcela, con el
agravante de que un cinco no significa lo mucho gsabe un estudiante sobre un
determinado tema, dado que se obtiene sobre ura¢pgedie conocimiento” previamente

asignado; representa mas bien, lo mucho que desecsubre otros temas de interés
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general, Incluso, indica que desconoce otras @aitl curriculo, tan defendido por el

“agente calificador” dado que el examen se hacesuire una de esas parcelas.

Este punto se reafirma, observando que aquellostegge“no docentes”, por su
mania de calificar, que hace parte de sus hab#useproduccion - dado que en ultima
instancia, desde los estandares, pasando por tagetencias, hasta los indicadores de
logro y de desempefio, se esté respondiendo adasidades de la industria - raras veces

tienen disposicion o tiempo para ensefar y aprender

Esto convierte la calificacion en un aspecto qumiestamente da calidad, pero en
realidad es una de las manifestaciones de la wdi@lesimbolica, es una forma de favorecer
y ocultar la reproduccion, incluso cuando se acdrapde conceptos supuestamente de
exigencia, o de paternalismo, deja ver su caréciglento, dados los epitetos, los
comentarios peyorativos (Bourdieu, 2005), y laficaltion- descalificacion de los trabajos

de los estudiantes. Asi denuncia Bourdieu estasdn:

[...] “Los profesores se quejan continuamente defigidque les resulta calificar
la “masa” de examenes “mediocres” que no ofredeguma posibilidad de juicio
claro que necesitan laboriosas deliberaciones graaacar, a fin de cuentas y en
ultimo extremo, un veredicto de indulgencia tefidio desprecio: “Démosle un
aprobado justo” o “dejémosle pasar”... El lenguajest®s informes es inagotable
para calificar, despreciandola, esta “mediocridadhgénita de la “masa de
candidatos”, este “panorama gris” y los trabajosstdcidos”, “vulgares” o “sin
gracia” entre los que “emergen afortunadamenteptaos trabajos “distinguidos”
o “brillantes” que “justifican la existencia de laposiciones”. (Bourdieu, 2005, p.
161).

Ni el nimero por el nimero, ni los insultos, nzédameria, podran sacarnos de esta
encrucijada y menos aportar al cambio de habitugaBajo y la dedicacion al desarrollo
de un pensamiento critico, el refuerzo de la autdag el fomento de la capacidad para la

toma de decisiones en nuestros estudiantes, saa ougho mejores.
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Ahora bien, lograr esto significa, entre otras epsma adecuada transposicion
didactica, definida en términos de (ChavallieQ&9como: El “trabajo” que transforma de

un objeto de saber a ensefar en un objeto de ezséhna

Segun esto, hay que pasar de los saberes sabdeyehos humanos, vale decir,
normas, declaraciones y positivaciones, inclusalywoiones teéricas, ensayos, libros y
otros tipos de producciones, a la comprension ad® los mismos, en otras palabras el
transito que ha de hacerse debe ir de la teorfaaelica, de las declaraciones, a la vivencia

de los derechos humanos.

Es necesario recalcar, que esta vivencia de losclles humanos encuentra un
campo educativo en el que los agentes poseen w@mitsid muy arraigados, frente a los
cuales es imprescindible, no solo reflexionar, siambién proponer las maneras de
transformarlos, sobre todo si se tiene en cuent@,ng son algo que un dia se hizo para
eterna memoria, pues béasicamente, los habitus,usoproducto social, es decir, son
histéricos, lo que hace que sean relativos y cahedtén afectados por los intereses de

grupo en un momento determinado.

Hay que reiterar entonces que los habitus tieneorigen y que por tanto todo
intento de transformarlos requiere un rastreo,cacde ese origen para saber como fue su
constitucion, cual ha sido su proceso evolutiveaeproduccion y hacia donde se pueden
encaminar, es decir su genealogia. No quiero pdsagretensioso, ni proponer algo asi
como un método sobre “la genealogia de los hdljuues vaya del habitus original o a los
habitus de transformacion, el cual todavia no tsamellado y que requeriria de un trabajo
arduo, mucho més exigente que la elaboracion dmsayo, la idea simplemente, es que al
aceptar la historicidad de los habitus, se acegptditn que no son absolutos y por tanto

son susceptibles de modificacion.

Entonces, el trabajo encaminado a generar en jegosuesas categorias de habitus

gue permitan su disposicidon a la transformacioguiere retomar las bases de la escuela
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clasica, e ir mas alla, es decir, superar sus paoimes tradicionales reforzadoras de los
habitus de reproduccion, como la ensefianza deetéezas, como el agente “sabelotodo”,
el agente “calificatodo”, el estudiante que “noesabda”, el ocultamiento de los conflictos,
la indiferencia, la inercia, el excesivo diligemuianto de formatos, incluso; hay que
superar la inflacibn académica, concepto que toenketh Robinson (2006) quien llama la
atencion sobre la depreciacion de los titulos anadés y la carrera loca de los docentes
por producir y producir capital cultural lo que ltsva a la compulsién por escribir algo,
asi no impacte, solo por tener un “producto”; aggeen los que se esta gastando un

tiempo valioso, que bien podria ser dedicado adoss humanos.

Ademas, esta inflacion académica muestra la temengna invasion de la escuela
por parte de magisteres y doctores, generalmentato en el campo de la praxis
educativa y con grandes falencias en pedagogidactita, personajes que lejos de tener
experiencia en la practica docente la presumenysogc buena parte de estos llega al
docencia universitaria después de sendos fracastaseescuelas primaria, secundaria y
media, otros son verdaderos hibridos que supomen & sus cabezas, el acopio hasta de
las teorias mas inverosimiles. Algunos pasan allsenmagisteres o doctores y hacen de la
megalomania su principal virtud, dicen tener dotedgicas, casi sagradas, estan
convencidos de las manifestaciones artisticas slewrpos, tienen la velocidad del gamo
y la astucia del zorro, en pocas palabras estarveogcidos de ser “verdaderos

intelectuales”, lo que los habilita para “mochavezas”

Pareciera que esta reflexion se hace anteponiengadion a la razon, o que se
manifiesta en ella la emocion propia de quien ackbdescubrir algo, pero nada de esto es
cierto, ni exageracion, ni pasion y menos descubenta, esto es algo de vieja data, textos

como el siguiente lo demuestran:

[...] “El profesor encuentra en las particularidagesspacio que le proporciona la
institucion tradicional (el estrado, el pulpito w situacion en el centro de
convergencia de las miradas) las condiciones maksry simbdlicas que le

permiten mantener a los estudiantes a distanamlrgspeto y que le coaccionarian
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a hacerlo incluso si él se negara. Elevado pomendie todos y encerrado en el
espacio que le consagra orador, separado del gadsgola afluencia lo permite,
por algunas filas vacias que sefialan materialmlantistancia que el profano

guarda temerosamente ante el mana del verbo”. ¢Bayr2005, p. 159)

Con tales “dotes”, resulta imposible para los Mglog Doc, combatir la
reproduccion, al contrario, se convierten en extef agentes para ella, en taladores
tempraneros de los habitus de transformacion qdeegan aparecer en la escuela y como si
esto fuera poco, acaban con cualquier posibilidadpldcer en sus alumnos, pues la
cotidianidad muestra que cambian la lidica por redates e insulsos trabajos que

constituyen verdaderos “monumentos al sudor”

Colombia esta en mora de revaluar estos aspecwsiocentes no pueden seguir
formandose y nombrandose de espaldas a la reatidadn tenerse en cuenta a la hora de
trazar las politicas educativas y sobre todo afa de ponerlas en macha, las trayectorias
escolares de los agentes, pues en ultimas elddeate persigue es la construccion de una

mejor sociedad.

Si quienes deciden la educacion que ha de dardeenen en cuenta la trayectoria,
de quien nombran, este mucho menos tendra en dasrtayectorias que vayan tomando

sus estudiantes.

El tema tratado aqui, remite a la relacion escuedaciedad y por ende a conceptos
como estado y democracia, entre otros, ante esge $a pregunta: ¢ Qué papel debe jugar
la escuela y sobre todo la formacion en y paradrechos humanos en una democracia
como la colombiana construida sobre arenas mowtliz8e dice por los problemas de
liderazgo que se observan, por la crisis de reptaseidad, por el alejamiento de quienes
resultan elegidos frente a sus electores, porathisemo, la intolerancia, el terrorismo, la
violencia, la falta de respeto a las decisionesateaticas, en fin porque se observa que la

institucionalidad esta en peligro.
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Hablando de la relacion escuela-sociedad, estaeatreufundamento, entre otros,
en el modelo de pensamiento propuesto por Philipmrieu (2013) que incluye
aprendizaje, filosofia y politica.En otras palabras: cognicion, ética y ciudadaiviale la
pena, citar uno de los planteamientos de Meirieisgurelacione con los componentes de
su modelo de pensamienfa.] “Fabricar un hombre” es una tarea insensata, $abemos
muy bien. Y, sin embargo, es también una tareadieot, la de cada vez que nos
proponemos “construir un sujeto sumando conocinaight “hacer un alumno apilando
saberes”. (Meirieu. 2001, pp. 17-18), para decir que asi coradie puede dar la vida,
tampoco nadie dotar de la férmula magica para ognstiemocracia, identidad y

tolerancia, pues estas, se construyen a partinegtma interaccion con el mundo.

También afirma Meirieu (2013), dada la ola del comiento en que se vive, que el
espacio del “profe sabio” ha quedado vacio, un @spque invita a la creacién de
soluciones. Entonces, una verdadera disposiciértrarisformacion, ha de comenzar por la
generacion de conciencia, acerca de ese espadm fr@nte al cual con la omnipotencia,

lo Unico que se consigue es agravar los males ekcleela.

De igual manera, se debe decir que los vacios n&$atpncias son oportunidades,
son invitaciones y por tal motivo se constituyen cemstantes puntos de partida para
multiples avances. Los aportes de Meirieu, entresppermiten reafirmar la propuesta de
Bourdieu, quien a partir de sus denuncias, gereraflexion sobre posibles soluciones,
ademas, los vacios que pudieran tener sus plametn®sj no son otra cosa que un punto de

ascenso o peldafio hacia la construccion de otogsipstas, de ahi su afirmacion:

[...]"es porque conocemos las leyes de la reproduge@r o que tenemos alguna
oportunidad de minimizar la accion reproductora ldeinstitucion escolar”.

(Bourdieu, citado por Isabel Jiménez, 1998).

En estas circunstancias, se observa como los espaacios son ocupados por
sujetos, acerca de los cuales se construyen disgusasados en la distincion Bourdieu

(1998), es decir, a partir de lo material, 0 megopartir de lo que se consume. No sé si
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suene cruel el término, pero, visto de esta mafesalerechos humanos son una mercancia
y la educacion en este campo un articulo de lupgngmas capital posea, tendra mas
derechos y por consiguiente mas y mejor educa€ismlecir, predomina la ley de la oferta

y la demanda, el capitalismo rampante, para la raukssiguiente:

[...]"... el rendimiento econémico y social de un deterado diploma esta en
funcion de su escasez en los mercados econémicobylgco, es decir, del valor
gue las sanciones de estos mercados confieren difémentes diplomas y a las

diferentes categorias de diplomados”. (Bourdie0520. 233).

Por esta razén, es necesario, proponer elementegosiuen los campos de
formacién en derechos humanos y propender poatsfiormacion de los habitus. Algunos
vehiculos para este cambio podrian ser entre dagsedagogia critica como un referente
teorico global y un trabajo serio y decidido a hiwacional y local en pedagogias para la
paz. Dificil tarea, teniendo en cuenta que una &ddn para la paz, es decir para el
postconflicto, es un tema nuevo para un pais coolon@bia acostumbrada a la guerra.
Ademas, habria que blindarla del peligro por el qaea ser rodeada, es decir la

curricularizaciéon a ultranza.

En lo referente a la pedagogia critica, considemegta es pertinente para abordar
la formacion en y para los derechos humanos, poedrinda la posibilidad de cambio, a
partir de la critica del orden social y el papet quuede jugar la educacion, ademas, nos
plantea la emancipacion, y el propdésito de coniridla construccion de sujetos historicos,

a partir del desarrollo de la conciencia populbk yvitacion a la resistencia.

La teoria de la resistencia, no rifie con la lucba quperar la reproduccion, al
contrario, parafraseando a Giroux (1985), deberfsacuna deconstruccion de las dos

teorias y extraer lo méas benéfico para la emanidpagGiroux, 1985, p. 45).

A proposito, la educacion en y para los derechamamos en Colombia y su

relacién con el espacio que hoy se abre, es deposéconflicto, y que por tanto, demanda
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un trabajo nuevo, por lo menos, en pedagogiaslaaraz; debe comenzar por el abordaje
de su realidad, es decir, de lo que hoy por hayese y nuestra realidad son los dialogos

de paz y las expectativas frente a la situacionggneraria un eventual acuerdo.

Sobre este tema, son varias las personas que afiqua de firmarse la paz, esto
generaria un nuevo tipo de derecho (L6pez, 20l8)o do complejo de la situacion que
haria crear un régimen de concesiones, o por loosn@ama mirada especial a la

normatividad, para poder encontrar una salida.

Personalmente, no solo, se cree asi, también s&uaeedichos didlogos generaran -
de hecho estan generando - un nuevo tipo de educasn nuevo tipo de pedagogia.
Exigiran grandes cambios a nivel de la didacticra grande el revolcdn en temas como
la evaluacién. Surgen entonces algunos interrogap@omo hacer para que docentes que
no han sido formados en teorias para la paz, emseédas para la paz? ¢ Coémo lograr que
docentes que no se han apropiado de la paz, commodo de vida, logren que sus
estudiantes practiquen la paz en sus actos catslfargSe trasformaran los habitus
enviando a ensefar lo que se requiere a persomasia@lo saben? ¢Se solucionara el
problema con mas curriculos, por ejemplo, un culgisobre posconflicto? Hoy peleamos
por el derecho a la gratuidad en la educacion géesigve que esta sea gratis si se contindia

con la reproduccion?

No se tienen las respuestas “correctas” para @ggrsogantes, pero si sirven para
sostener que hay una gran distancia entre lasaaigpies de formacion del campo
educativo en derechos humanos y la realidad qbe g#o construyendo, entre otras cosas,
en medio del conflicto. Por consecuencia légica, distancia serd mucho mas grande al
pasar a la construccion de un campo educativo esaglnario del posconflicto, dado que
no hay preparacion para ello. De aqui, la insiséeac el abordaje de esta tarea desde una

nueva perspectiva.

Una perspectiva que sirva no solo para interptataituacion real generada por el

posconflicto, sino también para tomar éste comnavador espacio de debate que debe
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asumir la escuela en toda la geografia colombiartmo una posibilidad de apoyar

procesos educativos que aporten al cambio de asesistumbres bélicas.

Es un imperativo hoy, crear las condiciones quenpian entender a los actores del
proceso educativo, que como parte de una sociesdapgapel de doble via, pues deben
interiorizar y exteriorizar (campos - habitus) sumpromiso con la paz. Interiorizar porque
deben introyectarlo, hacerlo parte de su ser,l@ivéentirlo a flor de piel, volverlo parte de
su modo de vida. Y exteriorizar porque deben ovidn los demas; aspectos basicos, si lo
gue se quiere es contrarrestar la violencia, sugtreonflicto y generar habitus distintos,

es decir, de transformacion.

Concebir las relaciones en el contexto escolastke forma, puede ser un elemento
generador de sana convivencia, y de espacios kdgicéef, lo que seria de mucha utilidad
para el abordaje de problemas y diferentes sitnasigue pudiera traernos el posconflicto.
Igualmente, formar a los docentes en el manejcstiategias pertinentes a un escenario de
posconflicto, permitiria que sean ellos quienesmu®van en las instituciones educativas,

costumbres que favorezcan la paz, fortalecienddidegos entre la escuela y la sociedad.

Se ha dicho aqui, que un verdadero docente debe daenta, pues bien, en este
caso, se trata de darse cuenta de los procesgadfermacion en la escuela, del nuevo
contexto y de su participacion en este, de lasasiesgtrategias que requiere y sobre todo
debe saber interpretar el nuevo campo educativoocespacio para la generacion de

nuevos habitus.

El docente, también debe ser consciente de quapkcitacion —entiéndase esta en
el sentido propuesto por las pedagogias critieaspedagogias para la paz, en el manejo de
la transicion conflicto-posconflicto y el planteamio acerca de una posible articulacion
entre la escuela y el posconflicto, serian de giiidad, claro si se les toma como
elemento de cualificacién del capital cultural,aeeno otro Microcurriculo para ascenso en

el escalafén docente.
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Por estas razones, es perentoria la elaboraciam dartificioc” o mecanismo que
favorezca las disposiciones de transformacion. iReta Comenio y su idea de que un
artificio es aquella estrategia que permite ensaftdos, todo, y aunque hoy no puede
tomarse de forma tan literal, equivaldria a enseé@acultura dominante y la cultura
dominada a la clase dominante y a la clase domjnkd&lando sus intereses, intensiones y
posibilidades.

Para esto, los agentes tendran que desarrollaracegp de transformaciéon en la
escuela, pero concebido y disefiado desde la mescizela y su contexto. Un proceso
encaminado al empoderamiento de las mejores agtatpara potenciar las aptitudes de

los sujetos y favorecer el deseo de conocer salftmtion de reproduccion.

Este artificio, también debe tener a la investigaatomo uno de sus elementos
importantes, pero dandole una mirada distintaactaal. La investigacion no debe seguir
siendo solo una herramienta para calificar, o le s peor, descalificar; ni esa “cosa rara”
gue hacen o presumen los mas “tesos” y mucho memnas herramienta para la
reproduccion. La investigacion debe ser una comseta de un trabajo pedagdgico
didactico serio, debe ser una herramienta parandereHay que evitar el hecho que a

continuacion describe:

[...]’"Por otra parte, las practicas pedagdgicasayfortiori, intelectuales (por

ejemplo, las actividades de investigacion) de uatagoria de agentes obedecen
tanto mas plenamente a la ley de la “rutinizacibménto mas definida esta esta
categoria por su posicion en el SE, o sea, cuaatmsnparticipa en otros campos

de préctica (por ejemplo, campo cientifico o intalal” (Bourdieu, 2005, p. 101).

De otro lado la participacion debe ser otro elemelat este “artificio”, dado que la
educacion es un campo de debate en el que conftliferentes matices. La participacion
permite la apertura a todas las culturas que s&enuen la escuela, por lo tanto, esta debe
partir de una mirada holistica y posibilitar unldi sistematico que involucre estudiantes,

familia, escuela y sociedad. Ademas debe ir acoagsmide la evaluacion como estrategia
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de enseflanza que supere lo cuantitativo y ayudigegicionamiento de los aprendizajes, a

fin de formar nuevos habitus, que permitan supsyacepciones tradicionales como esta:

[...] “El profesor puede solicitar la participacidnla objecion de los estudiantes
sin arriesgarse nunca a que éstas se instaurenergat las preguntas al auditorio
suelen ser preguntas oratorias; destinadas sotboeat@xpresar la parte que los
fieles deben tomar en el oficio, las respuestatesuger responsos.” (Bourdieu,
2005, p. 159).

Frente a esta situacion, me permito presentar atgefementos especificos, que
bien podrian servir para generar habitus de tramsfcion. Comienzo plasmandolos en la
siguiente grafica.

Algunos elementos para la generacion de habitus
de transformacion, a partir de Pierre Bourdieu.

Educacion Formal 1E) |
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Gréafica 8. Algunos elementos para la generacion de habitus deansformacion, a

partir de Pierre Bourdieu

En primera instancia se considera, que no debe rcarse por el encasillamiento
del sujeto a unos objetivos, que en Ultima instgrex convierten en indicadores de logro,

ya que con esto de entrada se estan limitandoapacidades, debido a que se prioriza la
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lucha por interiorizar unas metas preestablecisialsre sus capacidades, las cuales deben
ser tenidas como el factor de mayor importancia.

Dicho de otro modo, antes que la imposicion, quéame desde afuera, hay que
buscar en el interior de los sujetos, sus desemsjndereses y la manera como quiere
cristalizarlos, lo que, permitira su potenciaciéan lo que se aporta a la construccion de
tejido social. Acerca de esto, podemos leer loisiga:

[...] “ y como analizamos en la seccion anteri@s khportes del campo de la
educacion terapéutica han demostrado recientenggigtecredndose un contexto
adecuado de intervencion educativa, socializadoposible para el individuo, con
el auxilio de un técnico, con una metodologia addauy con los recursos
necesarios, reconstruir este sistema de “dispossioque permitan no soélo la
interiorizacion de valores y reglas socialmente ptaltas, como también, su
aplicacion y transposicion a nuevas situacionesngiadas” (Capdeville, 2011, p.
194).

Esto quiere decir, que tanto al interior de lastifaciones educativas, como fuera
de ellas, se debe priorizar el trabajo por aptgudmbre el trabajo por competencias,
enfatizando en la necesaria relacion entre valpmnocimiento con miras a potenciar el
humanismo y el talento y obtener, por ende, untaapimbdlico, ya no en el sentido de
elementos generados por la cultura dominante, ieés én direccion de la apropiacion de
saberes, producto del gusto, del placer y de lizaegn plena de los sujetos, lo que les
permitira la apropiacion y generacion de habitugraesformacion o por lo menos, cambiar
las actitudes rigidas, producto de la imposicionirdicadores de desempefios, por la
practica de costumbres diferentes, es decir, atadgrea aquellas que favorecen la
reproduccion.
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