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Resumen:

! Este articulo es el resultado de un proceso de investigacion y construccion de la tesis para optar
por el titulo de Magister en Educacion y Derechos Humanos en la linea conflictos, transiciones y
construccion de paz y desde el programa territorialidades para la paz con justicia social (Cédigo del
proyecto 34000021 convocatoria 2020). El proceso fue acompafiado por los asesores Mary Luz
Marin Posada y Ariel Humberto Gbmez Gomez.

This article is the product of a process of research and thesis construction to obtain a Master's degree
in Education and Human Rights in the line of conflicts, transitions, and peacebuilding, within the
framework of the territorialities for Peace with Social Justice Program (Project Code 34000021, 2020
call). The process was supervised by advisors Professor Mary Luz Marin Posada and Professor Ariel
Humberto Gémez Gémez.



La ensefianza de la historia en Colombia es uno de los objetivos educativos
generados desde el posacuerdo de paz con la guerrilla de las FARC-EP y de las
iniciativas de construccidon de paz propias del area de ciencias sociales. Teniendo
en cuenta la importancia de que las instituciones educativas cumplan con este
objetivo, y tomando como base la pedagogia de la memoria y el concepto de
posmemoria, la finalidad de este articulo es elaborar una propuesta de formacién
para la estructuracion de la catedra de historia de Colombia. Una comprension mas
profunda del concepto de posmemoria les permitira a los educadores generar
iniciativas pedagoégicas de construccion de paz que posibilite a los estudiantes
reconocer, de forma novedosa, algunos hechos del conflicto armado en Colombia.
Esta investigacion se desarrolla desde la metodologia de la hermenéutica critica y
logra vincular las narrativas familiares de los estudiantes de los grados noveno y
décimo del Colegio Salesiano El Sufragio con el conflicto armado en Colombia

desde la segunda mitad del siglo XX.

Palabras clave: ensefianza de la historia; posmemoria; pedagogia de la memoria;

conflicto armado en Colombia.

Abstract:

The teaching of history in Colombia is one of the educational objectives generated
from the post-peace agreement with the FARC-EP guerrillas and peacebuilding
initiatives specific to the social sciences field. Keeping in mind the importance of
educational institutions meeting this objective, and based on the pedagogy of
memory and the concept of post-memory, the purpose of this article is to develop a
training proposal for the structuring of the History of Colombia course. A deeper
understanding of the concept of post-memory will enable educators to generate
pedagogical peacebuilding initiatives that allow students to recognize, in a new way,
certain facts of the armed conflict in Colombia. This research was developed using
critical hermeneutics methodology and successfully links the family narratives of

ninth and tenth-grade students at Colegio Salesiano El Sufragio with the armed



conflict in Colombia since the second half of the 20th century. This article presents
the process of constructing and implementing the research project "Heroes and
Heroines of Peace: A Pedagogical and Didactic Proposal for the Formation of
Subjects and Peace Scenarios from the History of Colombia Course in Ninth (9th)
and Tenth (10th) Grades at Colegio Salesiano El Sufragio.” In the construction of
this research article, the concept of post-memory is expanded, and central concepts
such as post-memory from the field of pedagogy of memory are linked within the
framework of the processes of teaching the history of Colombia as one of the
educational objectives in the country, generated as a result of the post-peace
agreement with the FARC-EP guerrillas and peacebuilding initiatives from the area
of social sciences in educational institutions in the country. This research is
developed from the methodology of critical hermeneutics and aims to understand
different conceptions and experiences of students and their families regarding the
armed conflict and peace in Colombia, in order to generate pedagogical initiatives

for peacebuilding in the classroom.

Keywords: teaching of history, post-memory, pedagogy of memory, armed conflict

in Colombia.

Que no olvidar, sea el nuevo imperativo
ético y educar incluya recordar, porque
una educacion sin recuerdo es una

educacion inhumana.
Jean Charles Mélich (2004)
Introduccién

El concepto de posmemoria, entendida como la “generacion del después”, hace
alusién en este articulo a la comprension que tienen los y las estudiantes del Colegio
Salesiano El Sufragio sobre hechos y fendmenos de la historia de Colombia que no
tuvieron la posibilidad de vivir, pero que han sido narrados por sus familiares y

medios de comunicacion, por lo que se ha generado en ellos unas formas



particulares de entender la historia del pais y especialmente el conflicto armado de
la segunda mitad del siglo XX. Nuestro objetivo es disefiar una propuesta de
formacion para la estructuracion de la catedra de historia en Colombia como aporte
a la pedagogia de la memoria, desde el empoderamiento de los y las estudiantes
de los grados noveno y décimo del Colegio Salesiano El Sufragio.

Para este fin, desarrollamos el presente articulo en cinco partes. En el primer
apartado, expondremos cual ha sido el rol del docente — a partir de la trayectoria
de la politica educativa de la ensefianza de la historia de Colombia desde mediados
del siglo XX— y cudl consideramos que deberia ser su rol. En el segundo apartado
definimos los conceptos de pedagogia de la memoria, posmemoria y ensefianza de
la historia; ademas, abordamos algunas investigaciones sobre la pedagogia de la
memoria y la relacion entre educacion y memoria. En el tercer apartado se analizan
las impresiones de los y las estudiantes del Colegio Salesiano El Sufragio frente a
su experiencia en lugares de resistencia de las victimas del conflicto armado
colombiano y del acercamiento al fendmeno del conflicto desde el aula de clase,
desde la hermenéutica critica. En el cuarto apartado presentamos una nueva
propuesta pedagdgica para la ensefianza de la historia de Colombia. Por ultimo,

presentaremos las conclusiones de nuestra investigacion.

1. Enseflanza de la historia en Colombia: ¢siempre la misma historia ha

recorrido las aulas?

La ensefianza de la historia en Colombia es el reflejo de las diferentes perspectivas
propias de la politica publica y del sistema educativo en relacién con los fines de la
historia, especialmente desde su caracter pragmatico. A continuacion, retomaremos
la trayectoria de la politica educativa desde mediados del siglo XX referente a la

ensefianza de la historia en el pais.

Partimos del Decreto 2388 (1948), por el cual se intensifica la ensefianza de la
historia patria y plantea el culto a los proceres y la veneracion de la nacionalidad.

En este sentido, partia de premisas como la dignificacion de la ciudadania y la



cohesién nacional y, al mismo tiempo, estipulaba la obligatoriedad del estudio de la

historia en todos los grados.

Posteriormente, entre las décadas de 1960y 1980 se establecen desde el Ministerio
de Educacion Nacional (MEN) algunos cambios referentes a la historia patria. En
primer lugar, resaltamos el Decreto 045 (1962) desde el cual se fija el plan de
estudios para bachillerato que, de acuerdo con Acevedo y Samaca (2012), significo
un lento distanciamiento entre los postulados patriéticos en funcion de “darle al
conocimiento social mayor impacto en la construccion de la democracia y el
desarrollo” (p. 228). Consideramos que estos historiadores parten de una mirada
mas global de las ciencias sociales en el marco de una sociedad mas
interconectada. Por otro lado, para la década de 1980 se realizan cambios a nivel
curricular reflejados en el Decreto 1002 (1984), desde el cual se potencializa la
democracia participante y la integracion desde una “historia mas integrada al

mundo” (Acevedo y Samaca, 2012, p. 233).

Es importante mencionar que este cambio en el modelo curricular escolar va
desdibujando el caracter independiente de la ensefianza de la historia. Sin embargo,
décadas después —en el marco del acuerdo de paz con la guerrilla de las FARC-
EP durante el mandato del expresidente Juan Manuel Santos— se promulga la Ley
1874 (2017), que tiene como objetivo restablecer la ensefianza de la historia de
Colombia como disciplina independiente e integrada a los lineamientos curriculares
de las ciencias sociales. Esta ley busca que se propicie la reconciliacion y la
construccion de paz desde las siguientes premisas: (I) la formacion de la identidad
nacional; y (Il) el desarrollo del pensamiento critico y la formaciéon de la memoria

histérica.

La trayectoria mencionada anteriormente sobre la normatividad referente a la
ensefianza de la historia posibilita identificar no sé6lo el devenir de esta asignatura,
sino también las necesidades sociales actuales de retomarla como una forma de
abordar la génesis del conflicto armado y posibilitar escenarios de construccion de

paz.



Ahora bien, es importante mencionar el que consideramos sera el rol fundamental
de los docentes, si se quiere cumplir con la segunda premisa de la Ley 1874 de
2017. En este sentido, comprender los acontecimientos del conflicto armado en
Colombia desde una perspectiva integral e histérica nos permitira “tener una vision
critica y mediada por la duda, algo fundamental en una sociedad como la actual,
donde el excesivo suministro indiscriminado de informacion estd socavando la
realidad de los hechos” Restrepo (2018, p. 100). En este orden de ideas, es
necesario que los docentes conozcan la historia del conflicto armado y como
ensefiarla, para que los y las estudiantes no conciban el conflicto como un hecho

dado, sino como algo que tiene relacién con el presente y con su memoria familiar.

Los y las docentes deberan tener presente la vida familiar de sus estudiantes a la
hora de ensefar la historia para generar un conocimiento significativo. En otras
palabras, la intencionalidad formativa de los docentes deberia ser que los y las
estudiantes, en lugar de solo retener informacién del modo mas exacto y literal
posible, generen un pensamiento critico. Para este fin, consideramos necesario
aplicar el concepto de “memoria familiar” en los procesos de ensefianza, planteado
por Welzer Harald, Tschuggnall Karoline y Moller Sabine (2012, p. 32) quienes lo
conciben como un acto comunicativo que trae al presente eventos del pasado que
se pueden hablar de forma conjunta y que tienen lugar de forma casual y accidental.
Este acto comunicativo permite la vinculacion de las familias en la construccién de
sentido de la historia del conflicto armado colombiano en las aulas, lo cual, ligado a
la intencionalidad formativa de los docentes, dotaria de mayor sentido la ensefianza
de la historia en el pais.

Consideramos que abordar la memoria familiar de los y las estudiantes y vincularlas
con el concepto de posmemoria otorga, como veremos, un mayor significado a la

enseflanza de la historia.



2. Una mirada a las aulas desde la pedagogia de la memoria, la posmemoriay

la ensefianza de la historia.

En este segundo apartado, definimos los conceptos de “pedagogia de la memoria’,
“pesmemeriaPosmemoria” y “ensefianza de la historia”’,; ademas, abordamos
algunas investigaciones sobre la pedagogia de la memoria y la relacién entre

educacion y memoria:

e Pedagogia de la memoria

Para abordar este concepto, nos remitiremos a Rubio Marquez, G. (2010), quien
concibe la pedagogia de la memoria como un proceso que implica analizar,
interpretar y reflexionar sobre la condicion humana, en la cual se debe “reconocer
el pasado como un fondo de experiencia colectivo desde el cual deben emanar las
politicas de la memoria [...] unir memoria, historia, sociedad y politica en un
argumento humano posible” (p. 255). La pedagogia de la memoria, segun la autora,

se presenta mediante diversas coordenadas para el campo de la pedagogia:

La primera, desde la recuperacion de la temporalidad como clave de
reconocimiento de sujetos histéricamente situados con una historia heredada y
una por construir, a decir de la experiencia vivida y el haorizonte de expectativa
que se tensionan y que suponen un aprendizaje sobre los modos de
problematizar el tiempo. Segunda, el sentido y caracter histdrico de la
experiencia humana, que valora el tiempo y sus proyecciones significantes
hacia el pasado y el futuro; y cuestiona el para qué de la accion. Tercera, la
experiencia vivida en procesos dictatoriales o autoritarios —en particular los
vividos en Latinoamérica entre el siglo XIX y XX— que persiguieron un control
de la memoria instaurando el silencio para legitimar actos genocidas, en donde
cobra importancia los trabajos de la memoria y la emergencia histérica de

sectores que requieren representacion en el presente. (Rubio, 2010. P. 255)



Siguiendo las premisas de la autora, retomamos elementos algunos
cuestionamientos para asi abordar dicha categoria, es decir, la pregunta por lo que
esa memoria busca trabajar es fundamental, en tanto desde la validacién de la
experiencia emergen una pluralidad de interpretaciones; asimismo, mencionan que
en los procesos de comprension trabajados desde la pedagogia de la memoria,
“anida un potencial de reflexion transformadora [...] los relatos construidos son
portadores de sensibilidad y reconocimiento de los otros, que de ello se desprende
la proyeccion de mdltiples fines, histéricamente sustentados en la recuperacion de

multiples pasados” (Rubio, 2007)

Este caracter reflexivo de la pedagogia de la memoria es un pilar esencial en cuanto
a la importancia del testimonio para la construccion de escenarios de paz en el aula.
Al respecto, destacamos las premisas del filésofo Mélich (2006), quien advierte que
los testimonios cobran un lugar central en el proceso formativo desde la perspectiva

de la pedagogia de la memoria que:

Basada en el testimonio ejerza su funcidn es necesario que los maestros
procuren en sus alumnos, oir el silencio de los ausentes. Deben poner de
relieve que lo verdaderamente importante en el testimonio no es la palabra del
sobreviviente, cuanto su silencio, un silencio que no es el suyo, propiamente

dicho, sino el silencio del ausente. (p. 121)

Sobre esa misma base, la pedagogia de la memoria tiene un caracter claramente
ético e historico, en tanto vincula de forma directa las intencionalidades formativas
en la escuela. El autor expone un concepto central en relacion con la pedagogia de
la memoria: la anamnesis; sobre este concepto indica que “no olvidar, sea el nuevo
imperativo ético y educar incluya recordar, porque una educacion sin recuerdo es
una educacion inhumana” (Melich, 2004, p. 13). El “no olvidar’, como imperativo
etico y formativo, va de la mano de nuestra intencion de dotar de humanidad al

proceso educativo. Las aulas, asumidas como espacios en los cuales convergen



esas memorias familiares y colectivas, permiten reconocernos en otredad, lo cual,
en contextos como el colombiano, es indispensable para generar espacios de
reflexion y encontrar en la cotidianidad, segun lo plantea Jelin (2002), los elementos
necesarios para tejer una cultura de paz que resignifigue el pasado, con las
reflexiones que se hagan en el presente y que permitan proyectar la construccion

de paz en el futuro.

Asi podemos concluir que la pedagogia de la memoria conlleva una relacion directa
con la historia y el rol de los seres humanos en la misma, desde la cual el sujeto se
configura desde las memorias propias y de sus familiares, posibilitando la defensa
de pilares fundamentales como la democracia, la defensa de los Derechos
Humanos y especialmente del derecho a la paz, desde espacios fundamentales

como el aula escolar.

e Posmemoria: las voces de la generacion del después.

Como principal exponente de este concepto, encontramos a la autora Mariane Hirsh
(2012), quien se refiere a la posmemoria como la relacién de la “generacién de
después™ es una generacion que se puede relacionar con el trauma personal,
colectivo y cultural de la generacién anterior, es decir, su relacibn con las
experiencias que recuerdan a través de los relatos, imagenes y comportamientos
en medio de los que crecieron (p.19). Es importante mencionar que este concepto
nace en el contexto del Holocausto judio durante la Segunda Guerra Mundial, bajo
premisas como la reconcstruccién de lo ocurrido y de las memorias de las victimas.
Posteriormente, Elizabeth Jelin (2013) lo sitla en Latinoamérica, desde su analisis
en las dictaduras en Chile y Argentina o también conocidas como dictaduras del
Cono Sur durante la segunda mitad del siglo XX, aludiendo a los procesos de
construccion de memoria de las generaciones mas recientes, quienes no vivieron
dicho fendbmeno, pero que ha sido narrado por sus familiares, quienes constataron
el impacto de estos gobiernos militares y dan a conocer estos relatos a las

generaciones mas joévenes.



En nuestro caso particular;, la posmemoria es el concepto desde el cual analizamos
la comprension del conflicto armado colombiano por parte de los y las estudiantes,
cuya comprension se fundamenta en los relatos, imagenes y memorias de sus
familias, especialmente de sus antepasados y los medios de comunicacion por
medio de materiales audiovisuales que cuentan sobre este periodo en el pais desde
la segunda mitad del siglo XX. Dicho conflicto armado difiere del fenomeno de
dictadura y se relaciona con la incursion de los grupos de guerrillas de extrema
izquierda (especialmente las FARC-EP) y las confrontaciones con fuerzas estatales
y grupos paramilitares, infligiendo grandes violaciones de Derechos Humanos a la
poblacién civil en Colombia, por lo cual reconocemos que no se ha generado en
Colombia un completo proceso transicional a un escenario de paz debido a su
complejidad y a los diversos actores armados que la configuran. Sin embargo,
reconocemos la relevancia de contribuir con este fin, en tanto la paz es una

construccion constante e inacabada en el pais.

Mariane Hirsh problematiza este concepto de posmemoria al relacionarlo con el
pasado generacional (que puede ser trauméatico) y que a su vez esta en custodia de
quienes tienen una “conexion viva’ con un pasado que esta convirtiéndose en
historia 0 en mito (p.13), de alli, -la importancia de los relatos y las memorias de las
familias. En este orden de ideas, el concepto de posmemoria permite articular las
experiencias tanto de los y las estudiantes como de sus familias, indagando por el
impacto del conflicto armado en sus vidas y en la sociedad colombiana en general,
desde el reconocimiento del pasado como parte fundamental en los procesos de
construccion de paz desde las aulas.

La posmemoria le otorga una mirada critica, cercana y vivencial a la historia del
conflicto armado que ha sufrido el pais en las ultimas décadas, pero principalmente
nos permite establecer vinculos desde premisas como la empatia y entender que
pese a tener un pasado sombrio, es posible comprender otra historia, edificando un

mejor presente. Este concepto nos permite resignificar los diferentes relatos,



imagenes y experiencias del conflicto armado vivido desde sus diferentes formas,
contextos y temporalidades. Es decir, nos permite orientar la ensefianza y posibilitar

el reconocimiento de la verdad, la voz de las victimas y el valor de la vida misma.

Esta reconstruccion de la posmemoria en las aulas, que es planteada por Elizabeth
Jelin (2002), es fundamental para trabajar un pasado y presente violento en el pais,
en tanto “involucra referirse a recuerdos y olvidos, narrativas y actos, silencios y
gestos” (p.17) reflejando unas disputas entre la memoria y el olvido del pasado de
Colombia.

Somos conscientes de que hablar de posmemoria en Colombia puede ser
problematico, ya que el origen de este concepto en la region, se refiere a la
terminacion de un fenomeno de violencia, como lo fueron las dictaduras en el Cono
Sur de América Latina, y en el caso de Colombia, abordamos la posmemoria en
relacion al conflicto armado con las FARC-EP, aunque adn en el pais existe un
escenario de violencia pese a firmar un acuerdo de paz. Por tanto, muchas personas
mencionan que el conflicto aun persiste y no se puede hablar de la finalizacion del
mismo, lo cual no nos exonera de seguir apostando por la construccién de

escenarios de paz.

En este sentido, es relevante trabajar desde el aula y desde el empoderamiento de
los jébvenes como agentes constructores de escenarios de paz para que los y las
estudiantes reconozcan el impacto que ha generado la incursion armada entre
actores armados como las FARC-EP, grupos paramilitares y las fuerzas del Estado,
al menos desde la segunda mitad del siglo XX y las primeras décadas del siglo XXI,
en aras de contribuir en el reconocimiento mutuo y a la construccién de escenarios
de paz desde la escuela, como una ruta para construir una sociedad mas pacifica,
posibilitando en las aulas escenarios de construccion de paz desde la cotidianidad

y las relaciones de empatia.

e Enseflanza de la historia



El trabajo desde la pedagogia de la memoria implica puntualizar la concepcion que
tenemos de la ensefianza de la historia, en aras de cambiar el sentido de la misma
y pasar, como minimo, de una enseflanza memoristica y excesivamente orientada
en un sentido enciclopédico culturalista a otra concepcion en la que a través de un
marco narrativo y literario la memoria, la capacidad de recordar activamente el
pasado y la capacidad de imaginarnos a nosotros mismos evocando experiencias
pasadas nos permita dar sentido, no solamente a lo que ocurrié sino también a
nuestro presente como algo relacionado con un pasado que todavia puede
ensefiarnos algo (Barcena, 2022). Siendo asi, se pueden vincular los principios de

esta ensefianza, en tanto:

El saber present6 una utilidad politica fundamental: la divulgacion de la tradicién
patriética como principio de identidad nacional y la formacion civica, lo cual se
institucionalizé con la creacién de la Academia Colombiana de Historia; desde
este momento, se publican manuales y planes de estudio con las efemérides
nacionales. (Rodriguez, 2017, p. 49-50)

Para ello, es imperativo retomar la politica educativa y especialmente el analisis de
libros de texto que han sustentado la premisa de una historia memoristica enfocada
en proceres y la exaltacién de una clase dominante, invisibilizando los relatos de
otros sectores y grupos; al respecto, podemos retomar los planteamientos de Renan
Vega (1999) quien sustenta que el trabajo desde los relatos y simbolos patrios,
contribuyen de forma directa en el mantenimiento de la desigualdad racial, de

género y social.

En este orden de ideas, planteamos que se ha llevado la ensefianza de la historia
a un desinterés pedagdgico o a su pérdida sistematica en las aulas escolares,
resultado de la adaptacion acritica de medidas impulsadas desde el Ministerio de

Educacion Nacional MEN en las ultimas décadas. Sobre esta problematica, es



importante destacar las palabras de Heraclio Bonilla (2012) quien plantea lo

siguiente:

Todo esto ha hecho que la ensefianza de esta materia en Colombia, no solo en
secundaria sino en todos los niveles, sea pésima [...] ademas de la mala
formacion de los maestros, los textos actuales estan desactualizados y
evidencian una separacion entre lo que se publica y descubre en la academia y
lo que se ensefa en las aulas escolares, que es una historia conservadora,

clasica, del siglo antepasado (p. 12)

La historia y su ensefianza han estado, y en gran medida contindan, ligadas a la
formacién y refuerzo de la identidad colectiva, que en nuestro tiempo cristaliza
frecuentemente en la ideologia del nacionalismo. El caracter igualitarista y
emocional de esta ideologia favorece una historia de sentido comun, aceptada
ampliamente por la sociedad, maniquea y con gran representacion social. (Lopez
Facal, 2003)

Retomar la ensefianza de la historia de Colombia en las aulas desde la pedagogia
de la memoria implica el reconocimiento del conflicto en aras de esclarecer la verdad
de lo sucedido asi como del reconocimiento de las memorias otras, especialmente
desde la defensa de los Derechos Humanos, de la dignidad y la no repeticion ante
un escenario del conflicto en el pais. En este sentido, retomamos el llamado que
se hace desde la Comision de la Verdad a “proteger los Derechos Humanos y poner
las instituciones al servicio de la dignidad de cada persona (...) a asumir juntos, por
las vias democréticas, la responsabilidad de los cambios sociales e institucionales
que la convivencia exige” (2022. p. 10)

Este panorama nos plantea gran reto para los maestros y las maestras, tanto a la
ensefianza de la historia como a la escuela, debido a que se tiene la premisa de

que la escuela:

Contribuye a formar ciudadanos cuyos juicios son mas libres, capaces de

someter las informaciones con que son bombardeados a un analisis lucido, e



incluso a actuar con conocimiento de causa, menos atrapados en las redes de
una ideologia. También ensefia la complejidad de la realidad, a leer el presente
de manera menos ingenua, a comprender por la experiencia de sociedades
antiguas como actuan los diversos elementos de una cultura y de una formacién

social en relacién unos con otros. Duby (1968. p. 160)

El trabajo desde la posmemoria en la escuela implica la revaluacién de como se han
dado los procesos de ensefianza de la historia en las aulas, los cuales se reflejan
en la sociedad desde diversas esferas, confluyendo diferentes memorias (y
versiones de estas) y algunas de ellas reflejando discursos hegemonicos o de
invisibilizacion de algunos grupos, hechos y relatos. A este respecto, es importante
lo mencionado por Medina (2020) quien argumenta que en la situacién actual de
Colombia, existen “diversas instituciones y medios sociales que quieren tener una
memoria propia del conflicto interno: los militares quieren su memoria, los
empresarios la suya, lo mismo los industriales, por supuesto la Iglesia y cada sector

de las victimas” (p. 75).

Ante este panorama, surge la iniciativa de Héroes Y Heroinas De Paz como una
alternativa de indole investigativa y pedagbgica que buscO, desde el
empoderamiento y liderazgo de los estudiantes de los grados 9° y 10° del Colegio
Salesiano El Sufragio, la construccién de escenarios de paz en las aulas y del
reconocimiento de la historia del pais de las Ultimas décadas, como base
fundamental para la comprensién y reflexion de lo que ha pasado en el conflicto, el
reconocimiento de los Derechos Humanos y de la construccion de la verdad desde

los fundamentos de la dignidad, el perddn, la reparacién y la no repeticion.

Esta investigacion tuvo como principal objetivo el comprender los sentidos
otorgados a la posmemoria del conflicto armado colombiano que se dio desde
finales del siglo XX en los y las estudiantes de 9° y 10° del Colegio Salesiano El
Sufragio. Para ello, buscé indagar ¢como se ha vivenciado el conflicto armado
colombiano desde los contextos familiares en los estudiantes?, analizar la
construccion de esa posmemoria constituida, por ultimo, se busca generar una

propuesta didactica que sirva como insumo para el desarrollo de la catedra de



Historia Y Construcciéon De Paz, que sea Util para los y las maestras e instituciones
gue le apuestan al reconocimiento del conflicto y la resignificacion de escenarios de

paz en el pais.

2.2 La construccion de paz y de la memoria en las aulas: la basqueda por la

pedagogia de la memoria

Para el desarrollo de este proyecto de investigacion se llevo a cabo un rastreo de
antecedentes investigativos en bases de datos y fuentes académicas de
universidades nacionales, especialmente de las ciudades de Bogota y Cali, al igual
gue en algunos paises de América Latina como Chile y Argentina, en el marco de
la linea de investigacion de la Universidad Autonoma Latinoamericana UNAULA de
“Conflictos, Transiciones Y Construccion De Paz”. Los conceptos desde los cuales
se direcciono la busqueda fueron: 1. Educacion y memorias; y 2. Pedagogia de la
memoria. Es importante mencionar que posterior al rastreo se seleccionaron un total
de 19 textos publicados en la tltima década, los cuales trabajan desde el campo de

la pedagogia de la memoria.

Es relevante mencionar que entendemos un estado del arte desde los
planteamientos de Guevara Patifio (2016) quien lo propone como una “investigacion
sobre la investigacion” (p. 168) que nos permite tener una mayor claridad de los
conceptos, lugares, temporalidades y especialmente es una estrategia que posibilita
realizar un andlisis critico, epistemolégico, politico y pedagdgico sobre los

conceptos claves de la linea de investigacion.

El proceso de analisis textual realizado por medio de la elaboracion de fichas
analiticas se realiz6 tomando como referente un formato propuesto desde la linea
de investigacion que diera cuenta de aspectos sobre la pedagogia de la memoria
(¢ quiénes?, ¢dbénde?, ;cOmo?, ¢ para qué?), vinculando este concepto en aras de

examinar los diferentes enfoques epistemoldgicos, sujetos, métodos, categorias,



entre otros elementos. Como resultado de este proceso, se articulan las siguientes
categorias de investigacion: la pedagogia de la memoria, posmemoria y la

ensefanza de la historia.

e Lapedagogiadela memoria: otras formas de acercarnos a la historia

Tomando como referencia los trabajos de investigacion encontrados, se identifica
que esta categoria de investigacion se ha trabajado desde los grados escolares
superiores y en relacién con la ensefianza de las ciencias sociales, desde la
construccion de relaciones de empatia, enmarcadas en algunas narraciones en las
que las victimas del conflicto armado colombiano han generado sus relatos y en la
cual se procura construir ciudadanos activos (Londofio Sanchez, J. y Carvajal
Guzman, J. 2016).

Por otra parte, se ha indagado a partir de la ensefianza de los valores que se
pueden encontrar en la Constitucion Politica de Colombia en relacién con los
momentos historicos del pais donde se propicien vinculos entre una sociedad
democratica desde la memoria histérica y la construccion de escenarios de paz
(Ardila Behar, 2021). Asi mismo, se ha encontrado su articulacion con la ensefianza
de las ciencias politicas como instrumento que fomente el pensamiento critico, a
partir del andlisis de las memorias otorgadas en el contexto de los Montes de Maria
y lo qué ocurriria tras la firma del proceso de paz del 2016 (Romero Rodriguez. E.
2017); también desde otros contextos como las victimas en Buenaventura, sus
luchas por la memoria para proteger la vida y el territorio (Parrado Pardo, E. P., &
Jaramillo Marin, J. 2020) resaltando los desafios que se tiene en la ruralidad por la
hegemonia de la ciudad y el reconocimiento a los lideres sociales asesinados. Al
respecto, el texto menciona que “las memorias no sélo surgen como relatos
reconstructivos del pasado, sino como practicas activadoras de sentido para

comunidades que requieren esclarecimiento” (2020, p. 329)



Segun lo rastreado, podemos afirmar que la pedagogia de la memoria permite
entender la historia del pais desde los trabajos de construccién de memoria en el
contexto nacional; un ejemplo de ello, es la iniciativa de un grupo de docentes de
varias regiones de Colombia que realizan el ejercicio de escribir acerca de sus
practicas pedagogicas respecto a la memoria (Londofio Mufioz, C. 2006) con la
finalidad de educar para la paz, buscando relacionar la memoria historica con las

emociones de las victimas que narran los hechos ocurridos.

Aparece el documental como transmisor de las memorias en el trabajo de Gutiérrez
(2019) realizado por el Centro Nacional de Memoria Historica en Bogota donde no
solo se cumple con el rol de contar acontecimientos de violencia en nuestro pais,
sino que los someten a la diversidad de memorias de cada sector social encontrado,
los documentales presentados por el CNMH evidencian un proceso de
configuracion de régimen de visualidad y de formacion de cultura politica en
relacion con el conflicto armado y la memoria histérica, debido a que al recurrir a
un recurso audiovisual constituyen una forma especifica de ver la violencia, el
conflicto y la guerra en Colombia en una época puntual con una clara y evidente
apuesta politica (Gutiérrez, 2019. p.115). Otra de las fuentes que se hallaron
(Dominguez-Acevedo. 2019) definen el potencial formativo de la pedagogia de la
memoria, las narrativas testimoniales y la historia del tiempo reciente como anclajes
para la comprension de pasados traumaticos en escenarios educativos,
proponiendo un curriculo de pedagogia de la memoria y de las narrativas
testimoniales. En el caso de la ciudad de Bogota (Jiménez, B. A, Infante A, R, &
Cortés, R 2012) se recopilaron las experiencias significativas realizadas por parte
de los docentes en torno al tema de la memoria y el conflicto desarrollados en el

aula.

En otra de las fuentes analizadas (Vélez Renddn, J. C. 2003), se trata de encontrar
el testimonio de las victimas del conflicto colombiano, describiendo a una sociedad
gue sufre una amnesia colectiva en la cual las politicas de olvido desarrolladas en

el pais han cumplido con su objetivo de silenciar a todos aquellos que pretenden



reflexionar sobre el tema de la violencia y recuperar la memoria para la busqueda

de la reconciliacion social.

Una de las fuentes analizadas retoma los lugares de memoria en Colombia con
estudiantes de 7 a 12 afos, donde se refieren a los procesos de memoria que se
logran vincular a los lugares de memoria en relacién con la historia del conflicto
armado y el posconflicto en el pais (Martinez Gomez, M.A. 2021). Con relacién al
conflicto armado colombiano, en una investigacion (Garcia, N, O. Arango, Y, A.
Londoiio, J. A & Sanchez C, A. 2020) se recuerda su impacto desde la literatura (la
Toma del Palacio de Justicia) con el fin de propiciar en los estudiantes de diferentes
niveles educativos el reconocimiento de la historia del pais desde otras
perspectivas (especialmente desde la mirada de las victimas) en aras de construir
memoria y buscar escenarios de cambio ante el impacto del conflicto armado en el

pais.

e Posmemoria: las busquedas de la generacién del después

Sobre la categoria de posmemoria, se analizaron articulos relacionados con los
saberes de los estudiantes sobre algunos acontecimientos historicos en aras de
generar reflexiones criticas desde la evaluacion de sus contextos, como es el caso
de la Normal Superior de los Montes de Maria (Romero Rodriguez. E. 2017)
reconociendo que esas memorias del pasado deben ser traidas al presente a través
de la practica pedagdégica de algunos docentes colombianos (Londofio Mufioz, C.
M. 2006). Por otra parte, se retoman los planteamientos de Jelin en cuanto a la
memoria como derecho, pero también como un deber. Es por esto por lo que se
reemprende el estudio de las dictaduras de algunos paises para realizar el analisis
de sus cambios gubernamentales (posdictadura) en busqueda de una democracia
de verdad, desde la justicia y la memoria: se habla desde Espafia, Chile, Argentina

y Perl, argumentando que se debe recordar para no repetir (Parrado Pardo, E. P.,



& Jaramillo Marin, J. 2020) creando conciencia de la importancia de historizar las

memorias.

En el contexto bogotano, la obra de Serna Dimas (2015) retoma el trabajo generado
por un grupo de investigadores de la ciudad sobre el cuestionamiento de como
identificar o recuperar la importancia de la memoria de la ciudad, toda vez que en
esas experiencias y vivencias visibles en lo anecdético reflejan unas construcciones
sociales sobre los significados del mundo escolar, ubicando al docente como aquel

gue ayuda a recuperar y a remembrar acontecimientos histéricos del conflicto.

Encontramos en otra de las fuentes analizadas (Sossa, A. y Vergara, M. 2020) como
a través de un grupo de mujeres tejedoras en el municipio de Sonsén (Antioquia) se
hablan de aquellas memorias que les dejo el conflicto y como sus vidas se
encuentran a partir de los tejidos, buscando no solo contar sino reparar socialmente,
traspasando fronteras, sin juzgar a nadie. Se habla de una ensefianza de la historia
desde abajo (Barragan Marentes. 2020) no solo entendida desde sus edades, sino
desde sus memorias y olvidos, de lo que han vivido, de lo que sus sentidos han
entendido, buscando “la implementacion de una ensefianza de la historia, real, que
irrumpa y permita contar desde las voces de la poblacion y todos aquellos que, de

alguna manera u otra, han sido parte de esta larga historia”. (Barragan, 2020. p.18)

e La ensefanza de la historia de Colombia: nuevas miradas del

pasado

En el rastreo documental, se identifica el compromiso de pasar de una ensefianza
de la historia memoristica a un marco narrativo de la memoria, tal como lo plantea
Barcena (2022) y también intentando que cada estudiante logre identificar la historia

desde posturas criticas Romero Rodriguez. E. (2017). Por otra parte, se incluye la



reflexion de algunos docentes que consideran que el analisis del periodo de la
historia reciente se vuelve importante para el proceso de construccion de la paz
(Torres, L., & Amaya, A. F. 2015) posibilitando analizar las bases de la politica
educativa y curricular de las ciencias sociales en general y de la ensefanza de la
historia en particular. Por tanto, permite enlazar con las estructuras curriculares en
cuanto a las ciencias sociales y las articulaciones existentes para trabajar la historia
del conflicto armado y la ensefianza de la historia desde la pedagogia de la
memoria, buscando generar un pensamiento y perspectiva critica del conflicto

colombiano desde mediados del siglo XX.

En la investigaciéon planteada (Pérez, J. 2020) se conceptualiza de forma amplia
premisas como la memoria, especialmente desde el analisis de las politicas
gubernamentales en el pais y la necesidad de generar espacios de cambio y
transformacién social desde la ensefianza de la historia reciente del pais. Por su
parte, en otra de las fuentes analizadas (Vargas, S. & Acosta, M. 2012) se realiza
una critica a la ensefianza de la historia desde el patriotismo, ya que se entiende
solo desde los procesos de independencia, buscando volver al siglo XIX para
conmemorar las fechas de independencia. Al respecto, los investigadores estan
convencidos de que la escuela, si bien no es el Unico lugar en el que se transmite y
redefine la memoria social de la comunidad, es un lugar central dada su funcién de
socializacion de valores, normas, y conocimientos socioculturales. Desde Espafia,
se retoman las secuelas de la dictadura de Franco y cdmo ensefar ese suceso, el
cual se ha abordado desde la memoria del olvido (Pérez, J. 2020) y aluden al papel

del docente desde la transicion de la historia y de lecciones de vida.

En el contexto nacional, se menciona a la ciudad de Bogota (Torres, L. 2016) y se
reflexiona como desde el contexto escolar surge la ensefianza de la historia del
conflicto y cémo analizar los ejercicios de memoria; en el texto se sitla a la escuela
desde un enfoque integral y contextualizado que reconozca la presencia de las
victimas en los procesos pedagoégicos. Esta concepcion va de la mano de cambios

en cuanto a la resignificacion del concepto de poder como oportunidad para



“construir acuerdos, transformar realidades y reconstruir tejidos sociales irrumpidos

por la guerra” (Torres, 2016. p.182)

Las anteriores categorias de investigacion que se encontraron en el proceso de
rastreo de material investigativo, posibilitan entender la relevancia que cobra desde
el campo de la pedagogia de la memoria trabajar con conceptos articuladores que
permitan desde el aula la enseflanza de la historia (especialmente del conflicto
armado) y de la construccién de la posmemoria. Entendiendo los hallazgos que se
lograron evidenciar de la pesquisa realizada, es importante especificar la ruta
metodoldgica que se implementd en la iniciativa de construccion de paz con jévenes

del Colegio Salesiano El Sufragio.

3. La hermenéutica critica: una aproximaciéon metodoldgica al trabajo de

la posmemoria en el aula.

El propdésito de esta investigacion, de relacionar las diferentes vivencias personales
y familiares de los estudiantes en aras de aportar al reconocimiento de la historia
del conflicto armado en el pais por parte de los estudiantes de 9° y 10° del Colegio
Salesiano El Sufragio, se realiza desde un enfoque metodol6gico hermenéutico
critico, entendido desde Habermas (2015) como una lectura de la realidad que pone
en primera linea al sujeto cognoscente, al intérprete del texto (y a su reflexion critica,

en realidad) como transformador y traductor de la realidad.

Desde esta perspectiva metodolédgica, la labor de los maestros conlleva a la
sistematizacion de las experiencias en las aulas, pero con las caracteristicas que
brinda la fundamentacion epistemoldgica y la comprension critica que convoca a las
practicas de transformacion social que son propias de la escuela y de las Ciencias
Sociales, asi es como lo expresa Torres (1997) al recordar que la sistematizacion
de nuestra experiencia sobre las practicas de innovacion y transformacion educativa
no es suficiente y se hace necesario argumentar como se puede entender y cuales

son sus fundamentos epistemolégicos.



Las preguntas por el qué, cual, dénde, cudles y cémo, contribuyeron desde esta
perspectiva interpretativa critica y a la investigacion cualitativa participativa; estas
reivindican la intencion trasformadora de la investigacion y de la produccion de

conocimiento de caracter participativo.

Siguiendo al autor Torres (2021) resaltamos que las experiencias finalmente,
permiten afianzar valores y actitudes propias como la solidaridad y el compromiso y
desde el relato es posible liberar experiencias Unicas e irrepetibles como
posibilidades del sujeto para construir su realidad y configurar su propia identidad.
Teniendo en cuenta estas premisas (Torres. 1997), la hermenéutica critica posibilita

entender:
1. La realidad como una construccion social compartida por sus miembros.

2. Los datos que se registran en textos describen, relatan o interpretan las distintas

realidades.

3. La validez implica llegar a ver la diversidad ante cada tema, reconociendo

diversas posiciones sociales y emocionales de los individuos.

4. Unanueva propuesta pedagdgica

Producto del proceso de investigacion llevado a cabo en el Colegio Salesiano El
Sufragio, con los y las estudiantes de los grados 9° y 10° y desde el proceso
formativo de la Maestria en Educacion y Derechos Humanos MEDH de la
Universidad Auténoma Latinoamericana UNAULA, surge una cartilla pedagdgica
“Héroes Y Heroinas De Paz” (ver anexo ) la cual continua con diversas actividades
gue se pueden implementar en el aula y que buscan trabajar, desde el campo de la
pedagogia de la memoria y especificamente desde el concepto de posmemoria, el
impacto del conflicto armado colombiano en relacion con los relatos familiares, los
lugares de memoria de la ciudad y especialmente como parte de una apuesta de

creacion de escenarios de paz.



Es importante mencionar que esta propuesta busca aportar en la implementacion
de la catedra de historia de Colombia (Ley 1874 de diciembre 27 de 2017) eny
desde las aulas, como una alternativa que contribuya a la construccion de
escenarios de paz desde la cotidianidad. No se pretende que esta propuesta
desplace las diferentes iniciativas pedagdgicas de construccién de escenarios de
paz que han llevado y llevan a cabo cientos de maestros en el pais; nuestro interés
no es invisibilizar o desmeritar esta ardua labor, antes bien, buscamos seguir
contribuyendo a la construccion de paz en Colombia. En este sentido, se busca
posibilitar pequefios cambios desde los hogares y desde la escuela que repercutan
en toda la sociedad y especialmente que permitan una reflexién que trascienda las

aulas de clase.

5. Hallazgos y conclusiones de la investigacion

El proyecto de investigacion permitié relacionar las categorias centrales con el
trabajo realizado en el aula, en tanto posibilitd comprender y analizar el impacto del
conflicto armado de Colombia en los estudiantes desde las clases de ciencias
sociales y en especial, el componente de la historia de Colombia. Los hallazgos de
la investigacién se sistematizaron en la siguiente matriz que posibilita evidenciar
dicha relacién e incluye la categoria emergente de emociones que se suscitaron

durante el proceso:

POSMEMORIA

PEDAGOGIA DE LA
MEMORIA

ENSENANZA DE LA
HISTORIA

EMOCIONES

“La culpa no solo es
solo de los grupos
armados, es de
todos”. (BY-4)

“Siempre se aprende
algo nuevo (mi tio
murio la época de los

‘la pedagogia de la
memoria tiene un
caracter claramente
ético e histoérico, en
tanto relaciona
directamente las
intencionalidades

formativas en la
escuela, educar

“Esta imagen significa
unas banderas atras de
los grupos armados, €j:
M-19 y la del ELN”.
(BY-1)

“El  reclutamiento a
menores en los cuales
van 5.000 nifios en 15

Miedo
Desesperanza

Educacion
como
oportunidad de
transformacion

Tristeza




paramilitares)”
14)

(BY-

muertes
inocentes que ha
dejado el conflicto
armado”. (BY-18)

“Son

“Este pais siempre va
a estar en constante
conflicto ya que la
politica nunca va a
tener un  mismo
sistema en el que nos
beneficie a todos sin
corrupcion y
violencia”. (BY-20)

“‘No me encuentro de
acuerdo con la
premiacion que se les
hizo al darles altos
cargos como en el
Senado y la Camara

(...) Mi familia ha
escuchado que
gracias a Alvaro Uribe
Vélez se puedo
movilizar con
tranquilidad los

colombianos, porque
ya no hay pescas
milagrosas. No se
puede pensar que el
gobierno nos va a
mantener”. H-(EF 2)

“Siempre lastimando
al campesino”. H-57
(EF5)

incluye recordar
(Mélich, 2004, p. 13)
es por esto por lo que
las Ciencias Sociales

comprenden la
ensefianza de la
pedagogia de Ia
memoria a través de
textos como el
informe Basta-Ya

donde algunos de
nuestros estudiantes
reflexionan que:

“Las armas nos llevan
a lo peor, el texto me
permite conocer
nuestra historia para
nunca olvidar lo
vivido”. (BY-3)

“Intentando dejar en
la historia, pero no
olvidando”. (BY-14)

“El conflicto ha
servido para lastimar
a las personas, para
causarles dafios
psicolégicos, como
fisicos”. (BY-19)

Lo colectivo de las
memorias es el
entretejido de
tradiciones y
memorias

individuales (Jelin E.
2020. P. 22) siendo
relevante anotar lo
percibido en el trabajo
realizado con el

afos. Es un tema serio
y tragico”. (BY-3)

“El conflicto armado es
y sera una etapa que
marcd a la historia de
Colombia”. (BY-16)

“Siempre han existido
conflictos agricolas vy
ganaderos, al principio
buscaban cambios en
el gobierno y en los
pueblos” (BY-5)

Estos contextos se
describen desde el
informe del Basta-Ya,
resumiendo las
necesidades de
transmision de
conocimiento y

mentalidad critica de
nuestros estudiantes.

“El conflicto armado
colombiano afecto
negativamente los

Derechos Humanos y
evito el desarrollo de
las comunidades” BY-
11)

Consideramos que
ensefar la historia es
mas que reparar a
través de la narracion,
pues se intenta
escudriniar en las
raices de nuestro pais,
toda historia de
tormento que no

Justicia

Culpa




‘Fue el 16 de
noviembre 1985, esto
sucedié en la época
de la violencia y el

narcotrafico y las
guerrillas. Me
conmovi6  por el

namero de muertos,
me impresiona que
111 personas hayan
muerto de esa forma”.
(MCMO01)

“Durante el recorrido
del Museo Casa de la
Memoria, me llamé
mucho la atencién un
hecho que ocurrié
mucho antes de mi
nacimiento: la muerte
de Pablo Emilio
Escobar Gaviria,
qguien fue uno de los
mayores

narcotraficantes a
nivel mundial y que
marcd con sangre y
terror a  nuestra
guerida Colombia,
especialmente a la
hermosa ciudad de
Medellin. Esto lo logré
por medio de actos de
terrorismo y
atentando contra la
vida de todo aquel
gue se interponia en
su camino”. (MCMO05)

Basta-Ya donde se
refiere a:

“‘Cada uno tiene su
version de los
hechos, su vivencia,
su punto de Vvista,
cruel o no, cada uno
vive esas memorias
del pasado, tratando
de olvidar lo que paso6
y mejorar el futuro”
(BY-7)

La pedagogia de la
memoria posibilita
traer a los contextos
de pluralidad, Ila
individualidad  para
tejer o conciliar las
memorias colectivas,
hace parte de las
reflexiones que
nuestros estudiantes
expresan cuando se
reconocen como
integrantes de una
sociedad que desean
mejorar a futuro.

Posibilita poner de
relieve que lo
verdaderamente

importante  en el
testimonio no es la
palabra del
sobreviviente, cuanto
su silencio, un

silencio que no es el
suyo, propiamente
dicho, sino el silencio

queremos volver a
padecer y recordar que
hay otras salidas a las
desigualdades muy
diversas al conflicto.

Viendo la necesidad de
volver a la pedagogia
critica, la cual cobra
especial interés al
entender el curriculum
inmerso en distintas
luchas de poder: “el
curriculo escolar no es
algo natural, dado o
neutral” (Cuesta, 2007,
p. 26).

Se reconoce la
ensefianza  de la
historia desde la
pedagogia critica,
escuchando algunas
afinidades politicas que
expresaron los
estudiantes en las
entrevistas a los

familiares, respecto a
la  percepciéon  del
proceso de paz de
nuestro pais:

“Yo presencie el
conflicto por haber
nacido en el Uraba

Antioquefio, masacres,
asesinatos selectivos,
enfrentamientos

armados a plena luz
del dia. Nos falta
empatia, porque hay
personas que no tienen




del ausente (Mélich,
2006, p.121).

En este sentido, en

las entrevistas
realizadas a los
estudiantes y sus
familias, se
encontraron
respuestas como:
“Soy victima de

desplazamiento, ese
tratado de paz no hizo
la  diferencia, mi
experiencia es muy
triste fui desplazado
de mi finquita con mi
hija y mi esposa, me
dieron 3 dias para
irme y no volver, es
por esto por lo que
debemos apoyarnos
unos a otros, si no hay
paz entre nosotras no

creo gue los
guerreros de las
FARC piensen lo

mismo” (Hombre de
79 afos - EF6)

Se conserva la
esperanza y  se
prioriza la necesidad
de respetarnos entre
nosotros, para luego

aportar a los
contextos que
habitamos. Al

respecto, Halbwachs
(2004. P 79) plantea
que la memoria es

mas opcion que hacer
parte de los grupos
armados”. (EF8)

“Es un proceso
incompleto porque
desde el principio falté
el expresidente Uribe
en la mesa, debido a
que él ha sido muy
radical en el proceso
de paz.

Muchos
excombatientes
siguieron combatiendo
y llegaron al congreso
como Pedro por su
casa.

La consecuencia es
gue muchos jovenes
fueron absorbidos por
la violencia y no
lograron ingresar a la
vida universitaria.

Reto es ser padres
responsables para
brindarles a los hijos
las oportunidades de
educacion y que no se
vayan por el camino de
la mala condicion de
vida”. H-56 (EF10)

Recordar nuestros
lugares donde pudimos
evidenciar el conflicto,
darle nombre a Ila
solucién o simplemente
remembrar algunos




una facultad que
implica a €l otro para
el desarrollo, por lo
tanto, necesita de la
colectividad y de unos
marcos sociales.

Esta respuesta de la
entrevista familiar no
solo relaciona, sino
que pone en contexto
lo que vivimos a
diario, las memorias
colectivas desde una
visibn de conciencia
gue no se encierra en

si  mismo, por el
contrario, se intenta
buscar soluciones
como una

problematica social.
En este orden de
ideas, podemos traer
a colacion la
respuesta de un
Hombre de 32 afios:

“‘Resarcir el dolor de
las victimas, era tan
fuerte que ningun
acuerdo podia
compensarlo, no
tenemos sentimientos
cercanos, pero Si
empatia con las
victimas porque se
requiere de
compromiso real vy
verdadero desde el
gobierno y las fuerzas
armadas, mas la

acontecimientos

violentos, hace parte
de esta ensefianza de
la historia que no se
puede dejar de un lado,
las historias personales
se confrontan con las
de otros y surgen esas
memorias que no
pueden quedar en el

olvido y que se
transforman en justicia
restaurativa.




reinsercion de la
guerrilla” (EF9)

Paul Ricoeur en su
libro: Memoria,
Historia y olvido, trata
de forma interesante
el concepto de
memoria y propone
una fenomenologia
de ella, que estructura
en dos preguntas
fundamentales ¢ De
qué hay recuerdo?
¢cDe quién es la
memoria?

Al respecto, la visita al
Museo Casa de la
Memoria, se basa en
esta premisa y nos
arroja resultados
expuestos por los
estudiantes como los
siguientes:

‘Me causo mucha
conmocion, me senti
en los zapatos de las
otras personas, por
eso llegué a sentir

tristeza y
desesperanza,
también senti

empatia y ganas de
cambiar la situacion”.

(MCMO02)

“‘Me genero
demasiada empatia,
cada vez que veia




una historia 0 me la
relataban, en mi
cabeza se formaba el
escenario 'y me
imaginaba lo que
tuvieron que vivir
esas personas en
esos momentos tan
tristes en su historia y
en la historia
colombiana, ademas
de que me impresiona
como fueron capaz de
seguir con su vida tan
alegres y contentos y
no verse alicaidos,
incluso mas alegres
que algunas personas
gue no les haya
tocado vivir estos
sucesos. Ver que
personas inocentes
que solo por estar en
el lugar equivocado
sufrieron bastante.

El museo me parece
una buena iniciativa,
para hacernos mas
conscientes de todo
lo que vivié el pais
con estos conflictos, y
gue no debemos
olvidar para mejorar
como sociedad”.
(MCMO08)

Los lugares que se
pueden visitar al ir en
busqueda de las
narraciones del




conflicto, no solo
enriguecieron los
resultados de nuestra
investigacion, sino
gue dieron respuesta
a premisas teoricas.

En Memoria colectiva
(1968) Halbwachs
aborda el tema de
memoria desde la
visibn de que la
conciencia no esta
encerada en si
misma, no es un lugar
vacio, ni solitario;
arrastrado en
multiples direcciones
en donde el recuerdo
se mostrara como un
punto de referencia
que permite al
individuo situarse en
medio de la variacién
continua de los
marcos sociales y de

Las memorias de lo
no vivido, en este

caso, desde las
narraciones de las
experiencias

traumaticas de
nuestra sociedad,
constituye una marca
indeleble que, al

llegar a los oidos de
nuestros estudiantes,
no solo inspiran dolor,

la experiencia
colectiva.

Siempre existe un
aprendizaje de las
narraciones de la
historia, donde los
sentidos se

involucran en ellas y
nace la necesidad de
reconocer la verdad
de todos, que no es

igual, pero que
converge en los
momentos

Ensefar la historia de
algunos sucesos del
conflicto de Colombia a
finales del siglo XX es
mas que la busqueda
de una reparacion
desde el
reconocimiento, pues
implica la reflexion de
una historia de martirio




sino que generan una
sed de cambio, de
insatisfaccion y sobre
todo que invitan a que

podemos vivir
diferente.

Escuchar las
narraciones del

conflicto siempre nos
va a llevar a debatir
entre la incertidumbre

de la verdad y la
mentira, comentarios
anclados a la
emocionalidad y
subjetividades de
cada ser, nos hacen
reivindicar la
necesidad de Ia

verdad, en un pais de
verdades.

Los héroes y heroinas

de nuestro  pais
requieren de mas
oportunidades, que

conozcan gue nuestro
pasado no fue
perfecto, pero que el
futuro deberd ser el
resultado de una
capacidad critica que
pueda ser capaz de
reconciliarse con la
violencia.

A lo largo del afio,
observamos las
reacciones de los
estudiantes, y como
en la actualidad ellos

traumaticos que han

vivido nuestras
familias, nuestros
amigos, la sociedad
colombiana.

Hablar de los
conflictos de

Colombia al finalizar
el siglo XX, hace que
nuestra labor en el
aula se extienda a
todos los rincones del
pais que piden la paz
y la justicia de sus
antepasados, porque
se reconocen parte
de la historia reciente
y de un pasado que
no quieren repetir.

Reconocer la verdad
en los otros, escuchar
sSus memorias, no
solo apacigua el dolor
de la narracién, sino
gue intenta de cierto
modo remediar el
impacto del conflicto
en las personas.

Hablar de conflicto en
las aulas, posibilita
reclamar la paz y la
justicia. Por ejemplo,
desde la actividad del
Basta-Ya, se buscd
darle reconocimiento
a las voces que
cuentan sus

que no queremos
volver a padecer.

Nombrar lo que ya
ocurrié y como
transcurrio, es la
enseflanza  de la
historia que debemos
implementar en las
aulas.

Ensefar la historia es
mas que reparar a
través de la narracion,
pues se intenta
escudrifar en las
raices de nuestro pais,
toda historia de
tormento que no
queremos repetir 'y
recordar que vale la
pena  apostar  por
reconocer la historia
del  conflicto, pero
buscando construir
entre todas y todas, la
sociedad que
necesitamos.




viven la memoria de
sus padres y abuelas,
creando sus propias
conclusiones.  Esto
nos arroja una serie
de emociones tales
como la tristeza y
desesperanza y en
ocasiones
indiferencia por parte
de los jovenes.

Para muchos de ellos,
son relatos aislados
gue ocurrieron antes
de su nacimiento,
pero para otros sin
duda una serie de
eventos que nos traen
a una realidad
violenta y latente en
nuestro pais.

verdades, tal como lo
expone Jelin:

“‘Aun cuando
|l6gicamente no haya
contradiccion, hay
una tension entre
preguntarse sobre lo
gue la memoria es y
proponer pensar en

procesos de
construccion de
memorias, de

memorias en plural, y
de disputas sociales

acerca de las
memorias, su
legitimidad social y su
pretension de
«verdad». (2020.
p.17)

Se puede establecer
entonces una clara
relacién con dotar de
humanidad al proceso
educativo, lo cual en
contextos nacionales
es indispensable para
pasar de pagina del
conflicto armado.

La educacién, la
familia y una sociedad
qgue se sintonice ante
el reconocimiento del
sufrimiento del otro,
donde recordar no
sean disidencia sino
responsabilidad
social.




Nos menciona Jelin
que abordar la
memoria involucra
referirse a recuerdos
y olvidos, narrativas y
actos, silencios vy
gestos. (Jelin E. 2020.
P.17) El trabajo desde
la pedagogia de la
memoria permite no
solo recordar, sino
gue habla sobre las
memorias de los
sobrevivientes y lo
gue comunican, la
importancia de
escucharnos ante el
conflicto y reconocer
que podemos
nombrarnos victimas
0O como  sujetos
pasivos, sobre el
papel que adoptamos
en una nacion que
tiene un conflicto
extenso y que firma la
paz en donde no cesa
la guerra.

Reconocer la verdad
en los otros, escuchar
sSus memorias, no
solo apacigua el dolor
de la narracién, sino
gue intenta de cierto
modo remediar.
Hablar de conflicto
hace que nuestra
labor contribuya un
poco a ese objetivo
de miles de maestros




y ciudadanos: tener
un pais en paz para
todos y todas.

e Laensefanza de la historia como aporte a la pedagogia de la memoria

Ensefiar la historia de algunos sucesos del conflicto de Colombia a finales del siglo
XX contribuye al proceso de reparacion de las heridas del conflicto desde su
reconocimiento en las aulas, pues intentamos indagar, a través de las familias de
nuestros estudiantes, la version de la historia de violencia que como sociedad no
gueremos volver a padecer, y es justamente desde las reflexiones suscitadas en la
escuela en donde tiene lugar la pedagogia de la memoria en tanto posibilita la
reivindicacion y re-significacion de la praxis pedagdgica y de las memorias del

conflicto, como posibilidad de reconocimiento y cambio social.

Es importante que la historia contribuya a recordar estos lugares donde se evidencia
el conflicto y darles nombre a los acontecimientos violentos sin dejar a un lado las
experiencias personales que se confrontaron. Es alli donde surgen las memorias
gue no pueden quedar en el olvido y que piden transformarse en justicia restaurativa
y sanadora. En este sentido, la pedagogia de la memoria se desarrolla de forma
vivencial y contextualizada en los diferentes momentos y contextos que han sufrido
el fendmeno de la violencia, pero que, reconociendo este aspecto, logra generar

espacios de dialogo, reflexién y construccion.

La enseflanza de una historia reflexiva que retome las narrativas, las voces y
silencios de los estudiantes y sus familias, permite dotar a la pedagogia de la
memoria de los insumos necesarios para generar escenarios de paz en las aulas,
reflexionar sobre la importancia de valores como la empatia y el reconocimiento con
los demas. Una pedagogia de la memoria que tenga como objetivo formativo el
reconocimiento del pasado violento del pais, las voces y silencios de las victimas,

pero especialmente reafirma esa apuesta con consolidar la paz en el pais, una paz



anhelada que sea construida con los estudiantes como protagonistas y que
trascienda de las aulas y llegue a miles de hogares en el pais que necesitan
comprender y reconocer los impactos de este conflicto que ha marcado a la

sociedad colombiana.

e Ellugar de la posmemoria en la pedagogia de la memoria.

La articulacion desde diversos conceptos y constructos tedricos propios del campo
de la historia, la ensefianza y la pedagogia de la memoria nos han permitido
identificar una forma de trabajar este campo de la pedagogia desde el
reconocimiento de las narrativas, el empoderamiento de los estudiantes y el
reconocimiento de la historia. La posmemoria permite volver no solo sobre la
historia, sino también desde la relacion de esta en la vida de nuestros estudiantes,
posibilitando el pensamiento critico y la relacién de las memorias de las familias en
el proceso, con el fin de generar unos procesos de ensefianza mas significativos y
asi consolidar al aula como un espacio de reflexion y reconciliacion, la cual tanto se
requiere en la sociedad colombiana. Es entonces la posmemoria un concepto
articulador entre la ensefianza de la historia en el aula y la pedagogia de la memoria
en tanto permite la reflexion de hechos que no fueron vivenciados por los
estudiantes pero que estan dotados de sentido al relacionarlo con las narrativas
familiares; posibilita generar relaciones de empatia con otras personas, un
acercamiento mas significativo al conflicto armado y contribuir a un aspecto
fundamental de la pedagogia de la memoria: re-conocernos los unos a los otros

como protagonistas de cambio y construccién de paz en Colombia.

e Conclusiones de la investigacion:

1. El proceso de investigacion posibilito trabajar el concepto de posmemoria con

relacion al conflicto armado colombiano y desde el trabajo en el aula, lo cual



representd una gran posibilidad de otorgarle otra perspectiva de analisis al

trabajo de construccion de escenarios de paz en la escuela.

El reconocimiento del otro (victima) desde la empatia, en tanto los estudiantes
lograron identificarse en las narraciones de otros, comprendiendo el impacto del
conflicto en la sociedad en general y en sus nucleos familiares, lo cual permitio

otorgar una mirada al conflicto mas cercana a las realidades de los estudiantes.

El empoderamiento de los estudiantes en el proceso de investigacion, quienes,
pese a ser una generacion que naturaliza el conflicto armado en tanto en su
mayoria no lo vivieron directamente, logra generar relaciones con la historia
desde el reconocimiento de las narrativas de otros sobre la violencia (empatia)

y la apuesta por la construccion de paz.

El reconocimiento del concepto de paz desde diferentes ambitos como el
institucional, el familiar y el escolar, permite generar diferentes perspectivas de
este concepto y generar una mayor cercania del impacto del conflicto armado
desde diversos escenarios, logrando vincular a las familias con el proceso de
formacion, comprension y reflexiéon del impacto del conflicto en la sociedad

colombiana.

La articulacion de las categorias de investigacion y los resultados, es decir: la
relacion entre la teoria y la praxis, lo cual permitié hablar de posmemoria,
ensefianza de la historia y pedagogia de la memoria a nivel tedrico con los
planteamientos de diferentes autores, pero también desde su comprension en

las aulas y en el trabajo propuesto desde y con los estudiantes.
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