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Resumen

En esta propuesta de investigacion se devel6 coémo vivencian los procesos pedagdgicos en la
escuela dos sujetos disidentes sexuales y de género de los grados 10° y 11° de la Institucion
Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia), que al cumplir su funcion
formadora y académica también educa desde y para la heterosexualidad. Para ello, se retoman
categorias derivadas de los estudios feministas posestructuralistas y de género, aplicados a la
comprension de la situacion de estudiantes que se nombran con identidades y orientaciones
sexuales no hegemanicas, en la escuela. El analisis concibe a ésta Gltima como una institucion de
saber, poder y control sobre la construccion de las identidades de las y los estudiantes conforme
a los lineamientos de la heterosexualidad, mediante varios métodos pedagogicos para vigilar su
cumplimiento. La reflexién se enfatiza en la necesidad de transformar las practicas educativas
cotidianas, que reproducen y avalan los estereotipos de género y la violencia heteronormativa en
la escuela.

Palabras clave: Heterosexualidad; Escuela; Identidad; Sistema sexo-género; Discursos.



INTRODUCCION

Esta investigacion es el resultado de un proceso reflexivo que se llevé a cabo mediante el
analisis del Proyecto Educativo Institucional y el Manual de Convivencia de la Institucion
Educativa San José del municipio de Sabanalarga-Antioquia y, a su vez, una serie de entrevistas
que el investigador realizd a dos estudiantes de los grados décimo y undécimo, cuyo objetivo
principal fue develar la manera en que viven la experiencia pedagogica los sujetos disidentes
sexuales y de género en una institucion educativa que como parte del sistema educativo, forma
desde parametros de heterosexualidad.

Este trabajo se vio motivado por el interés que tengo en dar reconocimiento a las voces de
los y las estudiantes que se ven obligados a cumplir con un deber ser segln su sexo y que son
encasillados en dos Unicas posibilidades de género, el femenino o el masculino, situacion por la
que el autor de esta investigacion también tuvo que pasar, puesto que a lo largo de nuestra vida
hemos tenido que encajar en estandares predeterminados relacionados con formas de
comportarse, sentir y de ser marcados por un modelo binario heteronormativo y patriarcal.

Para desarrollar esta investigacion se partio de la apuesta politica y educativa del
feminismo, especificamente del feminismo posestructuralista, y de un enfoque metodologico
cualitativo, mediante los métodos de la etnografia institucional, la narrativa y el biogréfico
narrativo, mismo que permite recuperar el conocimiento genuino construido por el sujeto desde
sus vivencias en diversos tiempos y espacios y también, ampliar la comprensién de la verdadera
esencia de lo educativo; a partir de la implementacion de estrategias como el analisis documental
y las entrevistas para la reconstruccion de los relatos de vida; cabe mencionar que, los registros
en audios, representaron todo un desafio, dada la contingencia por la pandemia del COVID-19,
los presupuestos éticos respecto al manejo responsable de la informacidn y las autorizaciones
escritas de las familia y los estudiantes.

El trabajo de investigacion se divide en cinco capitulos.

El primer capitulo, introduce el planteamiento del problema, la busqueda documental o
estado del arte, antecedentes a partir de los cuales se plantearon la pregunta y los objetivos de la
investigacion. Todo un proceso que proporciond las bases del trabajo.

El segundo capitulo, expone los planteamientos tedricos de diferentes autoras y autores

que han abordado ampliamente el concepto de heterosexualidad, como Adrienne Rich'y



Monique Wittig en la emergencia del feminismo Iésbico; la escuela y el curriculo desde
Tadeu da Silva y Henry Giroux; y la identidad y esta como un devenir desde Judith Butler, los
cuales le han proporcionado un sustento teorico a la investigacion.

El tercer capitulo contempla los pasos llevados a cabo para realizar la investigacion, el
método utilizado y las estrategias implementadas en el analisis de los documentos
institucionales, para reconstruir los relatos, y examinar la informacion.

El cuarto capitulo llamado “Hallazgos, interpretaciones y discusiones”, expone los
resultados que emergieron a partir de todo el proceso de investigacion, y se realiza una
articulacion entre los referentes tedricos, el analisis documental, las narraciones y los
antecedentes.

Cabe resaltar que, llegar a este cuarto capitulo representd un reto, puesto que durante la
emergencia sanitaria por COVID-19, el dialogo con la y el estudiante estuvo supeditado a la
mala sefial de Internet y a la benevolencia de sus celulares, evidenciando la gran brecha
tecnoldgica que existe entre los &mbitos urbano y rural.

Para terminar, en las consideraciones finales, conclusiones y recomendaciones presentes
en el quinto capitulo, se esboza una reflexion en torno al objetivo general y se dejan abiertos

unos interrogantes que se pueden profundizar e, incluso, pueden propiciar otra investigacion.



Capitulo I: Estado del Arte

“El pensamiento dominante se niega a analizarse a si mismo

para comprender aquello que lo pone en cuestion.’

(Wittig, 2006, p. 18)

La idea univoca y binaria del sistema sexo-género, como lo esboza Negrete (2016),
organiza los cuerpos e identidades sexuales en pares opuestos (macho-hembra; hombre-mujer;
masculino-femenino). Los estudios de género y, en general, las Ciencias Sociales y Humanas se
han dado a la tarea de cuestionar la falta de evidencia para respaldar esta hipétesis dicotémica, y
a partir de ello, complejizar y desnaturalizar la construccion y representacion de la sexualidad en
general y de los géneros en particular.

Tanto la dicotomia sexo/género (y su manifestacion en la vida cotidiana) como su
problematizacion, afecta todos los ambitos de la vida social y de manera importante, a la escuela
espacio que la reproduce y la avala, lo cual se puede evidenciar en que:

El tema de la diversidad sexual no es nuevo, de hecho, es un asunto de interés que ha ido

posicionandose en la agenda publica desde finales de la década de los sesenta del siglo

pasado. Sin embargo, los escenarios educativos colombianos no habian sido permeados por
estas discusiones hasta inicios del presente milenio, cuando empezaron a emerger sujetos
que, respaldados por el orden juridico, exigen el reconocimiento de sus orientaciones
sexuales e identidades de género en la Escuela. En tal sentido, los procesos de inclusion
educativa de estudiantes sexualmente diversos han estado mediados por el discurso juridico

y politico, mas que por la reflexion propia del saber pedagogico. (Ramirez, 2017, p. 5)

Con relacion a la inclusion de la diversidad sexual, existe una fuerte tendencia a denunciar
la forma en la que los discursos oficiales, la hegemonia de la heterosexualidad generan
imaginarios y estereotipos que perjudican los procesos de reconocimiento y de visibilizacion de
la diversidad. Cuando se habla de heterosexualidad en el contexto escolar, segin lo expresado
por Caldas, Fonseca, Almeida, S, y Almeida, L. (2012), se ha de tener presente una amplia
mirada, ya que aquella constituye un dispositivo regulador del cuerpo, que expone su efecto
normalizador cuando los jovenes dan a conocer su orientacion sexual o una identidad de género

no normativa. Ya no es solo la posibilidad de realizacion de sus afectos y deseos, sino que se



pone en juego la construccion de su propia identidad, su autoestima, sus relaciones personales
(amistades, familia...), su potencialidad como persona, sus proyecciones de futuro, su
expresividad genuina, su derecho a tener una vida legitima, construir una pareja o una familia.

Para establecer antecedentes investigativos en esta materia, se consultaron bases de datos
de revistas especializadas y bibliotecas universitarias. EIl proceso de busqueda se delimit6 a
través de las siguientes categorias preliminares: (1) heterosexualidad en la escuela, (2)
homofobia en la escuela, (3) heterosexualidad y construccion de identidad en la escuela; las que
posteriormente se agruparon en 3 categorias principales, a traves de las cuales se organizaron los
resultados: (1) Heterosexualidad, (2) Escuela, (3) Identidad.
1.1. Resultados de la Busqueda

En el proceso de busqueda se emplearon las siguientes bases de datos: EBSCO, Redalyc y
Scielo; ademas se recurrio a las bibliotecas de algunos centros de educacion superior locales:
Universidad de Antioquia, Universidad Pontificia Bolivariana y Universidad Autdnoma
Latinoamericana. En ellas se lograron identificar 30 articulos, los cuales abordaban las categorias
segun los criterios de busqueda, de ellos se seleccionaron 10 realizados entre el afio 2001 y el
2018, que abordaron temas relacionados con la heterosexualidad en el contexto escolar, asi:
Tabla 1
Caracteristicas de las investigaciones rastreadas

Texto Autor Pais Afio Enfoque Categorias
A diversidade sexual Eliana Teresinha  Brasil 2011  Posmoderno Diversidad Sexual.
na escola. Producdo de  Quartiero, Formacion Del
subjetividade e Henrique Profesorado.
politicas publicas Caetano Nardi Politicas Publicas.
Derechos
Escuelay diversidad José Manuel Brasil 2012  Critico Espacio Escolar;
sexual — ¢ qué Peixoto Caldas, Diversidad Sexual;
realidad? Laura Fonseca, Ciudadania
Sofia Almeida,
Ligia Almeida
Entre la Jairo Mauricio Col. 2009  Hermenéutico Discriminacion,
discriminacion y el Pulecio Educacion, Violencia,
reconocimiento: las Pulgarin Escuelas, Legislacion,
minorias sexuales en Filosofia, Homofobia
materia de educacion
La pedagogia del Carlos Ivan Col 2001  Posmoderno Cuerpo, clase de
cuerpo como bastién Garcia Suarez educacién fisica, poder
del género
Homofobia y Erik Werner Col 2008  Empirico Escuela, homofobia,
Convivencia en la Cantor Analitico violencia

escuela
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¢Construyendo una Luis Rondén Peri 2015 Empirico Masculinidad,
masculinidad Vasquez Analitico socializacion, escuela,
«alternativa» desde la jévenes

escuela peruana? una

aproximacion a la

socializacion

masculina del joven en

un colegio limefio de

orientacion

alternativa

Disidencias sexuales en  Juan Cornejo Chile 2017  Empirico Disidencias sexuales.
el sistema escolar Espejo Analitico Sistema escolar.
chileno: represion e Discriminacion.
invisibilizacion Homofobia
Heteronormatividad, Mariam Caminos  Arg. 2015  Critico Heteronormatividad —
autoestima y bullying y Antonella Autoestima — Bullying
homofébico en Amichetti homofdbico
Argentina

Discursos relacionados  Martin Negrete Arg. 2016  Posmoderno Género, masculinidad,
a las masculinidades y violencia, cualitativo
la violencia en

adolescentes

escolarizados de

Asuncién

Reconocimiento de la Jenny Alexandra  Col. 2018  Hermenéutico Contexto educativo

diversidad sexual en la
escuela: algunas
paradojas

Lozano Garcia
Andrés Felipe
Castelar

diversidad sexual,
docentes, género,
reconocimiento

Nota. Elaboracién Propia

Figura 1.

Ndamero de Investigaciones encontradas con las categorias: heterosexualidad, escuela e
identidad entre los afios 2001-2018
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En cuanto al numero de investigaciones encontradas con las categorias: heterosexualidad,

escuela e identidad entre los afios 2001-2018, como se puede observar en la figura 1, se presenta
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una alta variacion en la publicacion de articulos de investigacion, con un aumento a partir del
afio 2015; tendencia que se puede justificar en los diversos debates que acaecieron en los ambitos
nacional e internacional a finales de ese afio, cuando el tema central fue, en el caso colombiano
luego de la muerte de Sergio Urrego?, la realizacion de acciones por parte del Ministerio de
Educacion, siguiendo directrices de la Corte Constitucional, para el reconocimiento de las
diversidades sexuales y de género en la escuela; acciones rechazadas a nivel nacional por lideres
sociales pertenecientes a grupos religiosos de centro y extrema derecha con la denominacion de
Ideologia de Género, quienes la denunciaron como una supuesta estrategia del “Lobby Gay”,
para destruir el modelo tradicional de familia e imponer la homosexualidad a nifios, nifias y
jovenes a través de los sistemas educativos; cuando en realidad se trataba de un proceso de
reivindicacion social de mujeres y sectores marginados, sefialados, perseguidos y violentados en
razon a su género, identidad de género y/u orientacion sexual (Ramirez, 2017).

Por otra parte, se logra apreciar en la tabla 1 que los enfoques con los cuales se ha abordado el
tema de la heterosexualidad en el &mbito escolar son muy diversos, presentandose
investigaciones con enfoques empirico-analitico, posmodernos, hermenéuticos y criticos. En la
tabla mencionada se hace evidente que el mayor nimero de trabajos identificados corresponden a
Colombia, Brasil y Argentina. Es importante también resaltar otros trabajos resultados de
investigacion, como el realizado por Garcia, Carlos Ivan. (2007). Diversidad sexual en la
escuela. Dinamicas pedagdgicas para enfrentar la homofobia. Y en el ambito local el trabajo de
maestria de Gustavo Lopez Rozo, “Hojas en la Tormenta. Un Estudio Fenomenolédgico sobre la
homosexualidad en la Escuela” del 2005. Son trabajos que no fueron rastreados en las bases de
datos empleadas para la basqueda, pero que contribuyen a la construccién del estado del arte
como referentes y plantean propuestas acerca de como abordar el tema de la disidencia sexual y

de género en el contexto escolar.

! Sergio Urrego murid el 4 de agosto de 2014 en el noroccidente de Bogota. Era estudiante de 11° en el
Gimnasio Castillo, y se suicidd, a sus 16 afios, luego de enfrentar problemas de presunta discriminacion
por su condicion homosexual. Sin embargo, él no se identificada como homosexual. EI mismo afirmaba
que no le ponia etiquetas al amor y que le atraian los dos sexos. “Estoy un poco cansado de responder esa
pregunta (si soy bisexual). No creo que el amor tenga etiquetas, realmente. Pero, si de alguna forma,
algunos/as sienten la necesidad de etiquetarme, preferiria que se me incluyese dentro de la teoria ‘queer’
(minorias sexuales que no son heterosexuales, heteronormadas o de género binario)”. El Tiempo (2014)
https://www.eltiempo.com/archivo/documento/CMS-14510915


http://www.eltiempo.com/noticias/sergio-urrego
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En cuanto a los aportes que estos trabajos realizan a la comprension de las categorias asumidas
en esta investigacion, se puede sefialar lo siguiente frente a cada una de ellas:
Heterosexualidad

En el contexto nacional, Garcia (2001) plantea que el cuerpo es transversalizado por los
dispositivos de poder, los cuales vigilan el mantenimiento de su adscripcion a los patrones de
género culturales, demostrando modos en los que es construido dentro de précticas de
disciplinamiento particulares y de redes de poder institucional. EI conocimiento de este es el
conocimiento de los dispositivos de poder que lo construyen y sus modos.

El autor sefiala como dispositivos de poder los marcadores de género como limites
impuestos verbal y/o simbolicamente al comportamiento “adecuado” para un género especifico.
Asi, se registran reacciones de sorpresa por acciones corporales que no estan pautadas
culturalmente (Garcia, 2001).

Afios més tarde, Cantor (2008) utiliza la categoria heterosexismo y plantea que la sociedad
occidental ha establecido un régimen de sexualidad que organiza las relaciones afectivas entre
las personas y sus practicas corporales y placenteras. Tal régimen establece la oposicion entre
heterosexualidad y homosexualidad, donde en la cual la primera esta asociada a lo “normal”, lo
“sano0” y lo legitimo, mientras que la segunda es definida como la sexualidad secreta por
excelencia, anormal e inferior, situada en el campo de lo clandestino y de lo prohibido, y como
una amenaza a la descendencia legitima y a la norma socio-sexual vigente. Esta dicotomia
reduce a dos posibilidades las identidades de género y los roles y practicas sexuales, que
sustentan la discriminacion.

Por otro lado, Caminos y Amichetti (2015) exponen la categoria de heteronormatividad
remitiéndose a los trabajos de Butler (2007), en los cuales aborda tal condicion como aquella que
“establece normas y reglas de inteligibilidad cultural, el binarismo masculino/femenino y
hombre/mujer” (p. 38). De igual modo, dichos autores abordan el caracter social de la
heteronormatividad como lo hace Warner (1991), “quien la define como el conjunto de
ideologias y normas socioculturales que construyen una norma sexual delimitando cuéles son las
formas de sexualidad idealizadas y cuales son las denigradas” (Caminos y Amichetti, 2015, p.
18).

En lo planteado por Castelar y Lozano (2018), se retoma el concepto heterosexualidad

obligatoria, acufiado por la pensadora norteamericana Adrienne Rich (1980) para explicar:
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(...) (L)as practicas materiales y discursivas que legitiman y naturalizan una Unica forma

(la heterosexual) de concebir el cuerpo y de pensar las relaciones de género, en las que los

roles preexisten en funcién del dato sexual y los cuerpos tienen una mision especifica: la

mujer estaria destinada a la maternidad y a la reproduccion de la familia. Estas practicas
responden a condiciones de poder que rigen sobre los cuerpos y controlan su sexualidad.

(Castelar y Lozano, 2018, p. 66)

Un estudio reciente realizado por Cornejo (2017) plantea la categoria heterosexual como
aquella norma, en la que los cuerpos y las identidades son relacionados a un hecho natural y no a
una produccion social, cultural o pedagogica. Asi lo natural es percibido como aquello que debe
ser dominado. Todo aquello que desborda o trasgrede lo natural es catalogado como antinatural
o0 anormal, especialmente cuando la eleccion de objeto sexual no es funcional a la reproduccién
de la especie. Conceptualizacion que ademas esta revestida con un fuerte contenido moralizante.

Los articulos plantean que la diversidad sexual abre la posibilidad que tiene el sujeto de
expresar y vivir su sexualidad, alejandose de la heteronormatividad impuesta por la cultura, que
delimita perfectamente las posibilidades de ser hombres o mujeres en correspondencia con la
concepcidn que se tiene culturalmente de identidad, segln el sexo bioldgico; la diversidad sexual
es entonces la toma de distancia frente al referente normativo de la heterosexualidad.

Escuela

Como lo plantea Pulecio (2009), la escuela es uno de los primeros espacios de
socializacion en el cual los seres humanos enfrentan la vida. Se convierte también, de manera
muy temprana, en un espacio de expansion del prejuicio, el rechazo y la exclusion a manos de
individuos, representantes de instituciones y algunos colectivos. Para el autor es importante
subrayar como en la escuela, al admitir solamente la existencia de dos tipos de identidad de
género, quienes trasgreden esta dicotomia se convierten rapidamente en objeto de violencia, no
solo por parte de estudiantes, sino también por parte de profesores, directivos y funcionarios.
Mientras tanto, los modelos pedagogicos continan manteniendo la vision moralista de la
sexualidad que desconoce la diferencia.

Bajo la anterior premisa, Caldas et al. (2012) aborda la escuela como segunda familia de
los chicos y chicas y juega un papel importante en la construccion del universo simbolico en el

que se desarrollara la identidad de los educandos. Cuando se habla de espacio escolar se refiere a
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la escuela en sus multiples acepciones, no solo como espacio de conocimiento sino también
como un espacio de Convivencia.

En esa misma linea, Rondan (2015) plantea una vision de la escuela como un ambito de
formacion importante para los jovenes varones, dado que esta especificamente disefiada para
educarlos mediante la transmision de conocimientos, la promocion de valores y el fomento de
actitudes socialmente deseables, incluyendo acciones segln su género. La importancia de la
escuela como agente de socializacion masculina es confirmada por los hallazgos de
investigaciones donde se muestra su influencia en aspectos importantes de la vida de los varones.
La escuela, para Rondéan (2015), posee un curriculo oficial, que establece para una sociedad en
un momento determinado, qué es lo deseable para que las nuevas generaciones aprendan.
Asimismo, la escuela puede transmitir de manera informal algunos saberes que no se alinean al
curriculo oficial y forman el curriculo oculto; definido como el “conjunto de normas, actitudes,
expectativas, creencias y practicas que se instalan de forma inconsciente en las estructuras y el
funcionamiento de las instituciones escolares” (p. 109).

Lo anteriormente expuesto es reafirmado por Garcia (2001), quien esboza que las
asignaturas que se imparten en la escuela, como lo es educacion fisica, parte de concepciones
diferenciales de cuerpo y de desempefio de hombres y mujeres, y organiza sus metodos
pedagogicos y sus didacticas para reproducir y vigilar en el cuerpo los imaginarios de lo que
socialmente es propio de la masculinidad y la feminidad. Siguiendo esa linea, Cantor (2008)
sostiene que la escuela es selectiva, ya que clasifica lo diferente como carencia, déficit,
minusvalia o falta. En este sentido el autor plantea que, si la discriminacion y la homofobia en el
ambito escolar constituyen un problema cultural, su abordaje requiere repensar el sentido de la
escuela y la educacién. En consecuencia, se han suscitado reflexiones en torno a los sujetos
sexualmente diversos en edad escolar y se proponen politicas publicas que, de acuerdo con lo
planteado por Quartiero y Nardi (2011), estén enmarcadas en visibilizar al otro, y proponer un
criterio integrador, y no sexista en particular, con respecto a la homofobia.

En términos generales, se logra apreciar que las investigaciones guardan una profunda
correspondencia. En este sentido, se repite en los articulos la nocién de ambientes escolares
como lugares por excelencia para el hostigamiento de estudiantes sexualmente diversos, y la

imperiosa necesidad de desarrollar acciones que conduzcan a superar este tipo de situaciones
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para garantizar el derecho a la educacién de nifios, nifias y jévenes en ambientes seguros y libres

de discriminacion.

Identidad

De acuerdo con Caminos y Amichetti (2015), se considera que la identidad es un efecto de
las précticas discursivas. De esta forma, persona, sexo o sexualidad son conceptos que solo se
vuelven inteligibles dentro de una matriz de relaciones discursivas y de poder que los crean y
regulan. Para Garcia (2001), la identidad esta relacionada con un proceso de reflexion en el que
esta no se va construyendo Unicamente a su imagen y semejanza: alli es fundamental la accion
del sujeto sobre si mismo. Del mismo modo, la identidad debe ser reafirmada en la cotidianidad,
como lo plantea Negrete (2016) refiriéndose a la construccion de la masculinidad tradicional.
Esta exige un proceso de diferenciacion y negacion de todo lo femenino, es decir, lo masculino
se construye por oposicion a lo femenino, y esa identidad masculina deber ser constantemente
demostrada mediante pruebas y exigencias.

La formacion de la identidad esté directamente relacionada con los espacios de
socializacion e interaccidn, entre ellos se destaca la escuela, segun Castelar y Lozano (2018). El
sentido dado a la escuela no es el mismo en todos los estudiantes, pues no solo es un espacio para
impartir conocimientos, sino que se puede convertir en alternativa para asumir el cuerpo y la
corporalidad, asi como para establecer relaciones con pares que ayuden a mediar en el desarrollo
de la identidad. Y si bien es cierto que la escuela, al ser una institucion social que reproduce
modelos identitarios, tiende a evitar o a minimizar los cambios, no por ello deja de ocupar un
lugar de privilegio en la observacién y seguimiento de estos.

Para Cantor (2008), la escuela se ha presentado como un espacio donde se han vulnerado
los derechos humanos, los derechos sexuales y reproductivos de los/as estudiantes homosexuales
y lesbianas, debido al predominio del heterosexismo que ha generado violencia verbal y
predisposicion y ejercicio de la violencia fisica. Todas estas situaciones tienen efectos negativos
sobre la vida de los estudiantes homosexuales y lesbianas. Las diversas formas de discriminacion
generan estados de depresion, sentimiento de soledad y baja autoestima.

Las investigaciones anteriormente sefialadas abordan la manera en que el encuentro con el
otro puede resultar amenazante para la propia identidad, perdiendo el caracter enriquecedor del

proceso de socializacion, el cual ayuda en la redefinicion, en el establecimiento de los limites del
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yo y del otro. La escuela, entonces, se presenta como un escenario de socializacion y de
reproduccion de la norma, convirtiéndose en un espacio en que se generan transgresores y se
genera violencia desde la institucionalidad.

1.2. Problema de Investigacion

La escuela continta siendo un espacio de referencia para los/as jovenes, el cual se

convierte en un sitio de “performance” para la sexualidad. A pesar de todas las

oscilaciones, contradicciones y fragilidades que marcan esta investidura cultural, la
sociedad busca, intencionalmente, a través de multiples estrategias y tacticas, “fijar” una
identidad masculina o femenina “normal” y duradera. Y la educacion escolar integra
plenamente el dispositivo sexualizador: los cddigos sociales formalizados y no
formalizados (las leyes, las reglas, las tradiciones, etc.) en tanto efectos del poder, no
solamente reprimen o controlan, sino que también, y fundamentalmente, tienen un efecto
productivo en la materialidad de la vida social, de modo que la escuela es uno de los
elementos centrales en la produccion de la condicidn social de los cuerpos. (Morgade,

2006, p. 5)

De acuerdo con lo anteriormente dicho, y con lo planteado por Ramirez (2017), se han
presentado avances en materia de reconocimiento juridico de derechos de las personas con
orientaciones sexuales e identidades de género diversas. Sin embargo, en los mas variados
ambientes de la vida cotidiana se contindan presentando hechos de violencia contra este sector
social. Como es el caso de las instituciones educativas, donde este tipo de problemas tiende a
agudizarse en virtud de los discursos moralizantes y normalizantes que alli circulan, y que se
constituyen en justificacion de practicas violentas contra estudiantes con orientaciones sexuales e
identidades de género diversas, como lo han evidenciado los informes acerca del bullying
homofobico y el clima escolar que se han presentado en los Gltimos afios en diferentes en
diferentes paises, incluido Colombia ( Berguer, 2015; Centro Nacional de Memoria Historica,
2015; Colombia Diversa, 2015; Comision Interamericana de Derechos Humanos, 2015)
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Lo anterior permite inferir que, en la region los ambientes educativos resultan —bien sea,
realmente o percibidos como tales— inseguros para los estudiantes sexualmente diversos; v,
como consecuencia de esto, muchos de ellos prefieren ausentarse o retirarse
definitivamente de sus escuelas. EI panorama se agrava cuando este tipo de situaciones
deben ser sorteadas silenciosamente, pues no existen, o son escasas, las redes de apoyo que
les permitan a los estudiantes sexualmente diversos denunciar los hechos ante las directivas
de sus colegios o con sus propias familias, lo que también genera un subregistro de los
casos de Bullying homofdbico en las instituciones educativas. (Ramirez, 2017, p. 8)

En tal sentido, esta tesis no se centrara en la homofobia, que ha sido la perspectiva
predominante en las investigaciones, sino en la heterosexualidad y, ademas, no se empleara la
categoria de la diversidad sexual y de género, si no la disidencia sexual y de género que es
abordada en el marco teérico. En ese sentido, se enfocara en la necesidad de comprender como
viven la experiencia pedagdgica dos sujetos disidentes sexuales y de género en la escuela
colombiana; esto con la finalidad de abrir nuevos caminos que ayuden a generar modelos de
prevencion e intervencion ante la grave problematica de la naturalizacion de las diferentes
formas de violencia de la cual son objeto, los/as estudiantes disidentes. Teniendo en cuenta los
antecedentes y este planteamiento del problema, se propuso la siguiente pregunta para la
investigacion.

Pregunta de Investigacion

¢Como viven la experiencia pedagdgica dos sujetos disidentes sexuales y de género de los
grados 10° y 11° de la Institucién Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia,
Colombia)?
1.3. Objetivos

Derivados de la pregunta de investigacion, se presentan a continuacion los alcances del
presente trabajo, concretados a través de un objetivo general y tres objetivos especificos.
Objetivo General

Develar como viven la experiencia pedagogica dos sujetos disidentes sexuales y de género
en una institucién educativa del municipio de Sabanalarga (Antioquia, Colombia).

Obijetivos Especificos
1. Explicitar los discursos y las practicas orientadas a la formacion de la heterosexualidad en la

Institucién Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia)
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2. ldentificar las relaciones entre las practicas, discursos, procesos de construccion de identidad

y violencias heteronormativas en la Institucion Educativa, contra dos sujetos disidentes

sexuales y de género de los grados 10° y 11°.
3. Visibilizar los procesos de disidencia sexual y de género que han emprendido dos

estudiantes de la Institucion educativa de los grados 10°y 11°.
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Capitulo I1: Referentes Teoricos

“Cada nifio contiene todas las posibilidades sexuales disponibles para la expresién humana,
pero en cualquier sociedad determinada solo algunas de esas posibilidades se expresan,

’

mientras que otras son reprimidas.’

(Rubin, 1986, p. 123)

En torno a la sexualidad humana son variadas las visiones que a lo largo de la historia de
Occidente se han asumido y que aun hoy subsisten en la sociedad, visiones que generan un
impacto negativo en las subjetividades que no se ajustan a la dicotomia del ser sexuado
predominante en cada una de ellas: la del macho, que, por tener pene y testiculos, es nombrado
hombre; y la hembra, que por contar con vulva, clitoris, Utero y ovarios es nombrada mujer. A lo
largo de este capitulo se plantea como los sujetos disidentes sexuales y de género, son entendidos
dentro de los estudios feministas y de género, con el fin de abordar su transito por la escuela.

La intencion es, a partir de diferentes autores y autoras, categorias y propuestas tedricas,
plantear las condiciones bajo las cuales se da el conflicto entre la experiencia de quienes no se
adecuan a las normas sexo-genéricas y el orden heterosexual, que se establece y opera en el
ambito educativo. Para dicho proposito, este capitulo esta conformado por 5 categorias: (1)
sistemas (sexo-género y heterosexual); (2) identidad y disidencias; (3) escuela, curriculo y
multitudes; (4) experiencia pedagdgica y (5) violencias de género y heteronormativas.

2.1. Sistemas que Regulan las Identidades Sexuales (Sexo-Género y Heterosexual)
Sistema Sexo-Género

Cuando se habla de las diferencias sexuales, lo habitual es hacer una categorizacion
dicotémica, es decir, hombres y mujeres como dos condiciones opuestas que agotan el universo
del discurso de la sexualidad y que ademas no permiten que los rasgos de una de las identidades
se mezclen con los rasgos de la otra. Esta vision dicotomica de los sujetos sexuados es la base
del sistema sexo-género, el cual se sustenta en los tres principios 16gicos aristotélicos:

1. algo no puede ser y no ser. Este es el llamado “principio de identidad”: A=A. O sea: si A

es, A no puede no ser, al mismo tiempo y dentro de la misma relacion;

2. es imposible que un atributo pertenezca y no pertenezca al mismo sujeto. Este es el

llamado “principio de no-contradiccion™: si {A es X} — {A no es no-x}, donde x y no-x son
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atributos contrarios; ejemplo: algo no puede ser blanco y no-blanco, al mismo tiempo y

dentro de la misma relacion;

3. dos proposiciones contradictorias no pueden ser verdaderas ambas. Este es el llamado

“principio del tercero excluido”: dados los enunciados {A es x} y {A es diferente de x},

solo uno de los dos puede ser verdadero, al mismo tiempo y dentro de la misma relacion.

(Bustamante, 2008. p. 25)

Para Aristoteles, las estructuras del mundo, del pensamiento y del lenguaje eran las
mismas, al igual que sus postulados. Estos principios fundaban el mundo y su percepcion en
términos de verdad y falsedad; en esa direccion, la dicotomia sexual implica interpretar la
sexualidad de una manera tal que solo hay dos sexos, macho-hembra, sobre los cuales se asignan
las identidades de hombre-mujer, las cuales se excluyen: si es hombre implica que es no-mujer y
si es mujer implica que es no-hombre. Esta division instala entonces una verdad acerca de la
identidad, de la cual no hay més que dos posibilidades que se excluyen y que permanecen
siempre.

El sistema sexo-género, segun lo planteado por Aguilar Garcia (2008), se produce “acorde
con las condiciones sociales de mujeres y hombres debido a los papeles y funciones que les han
sido asignadas y de su posicién como seres subordinados o seres con poder sobre los principales
recursos” (p. 4). El sistema sexo-género fue definido por la académica feminista Gayle Rubin
(1986), como “el sistema de relaciones sociales que transforma la sexualidad bioldgica en
productos de actividad humana y en el que se encuentran las resultantes necesidades sexuales
historicamente especificas” (p. 97). Para dicha autora, lo que define al sistema sexo/género es la
produccion social y cultural de los roles de género, como consecuencia de un proceso de
atribucion de significados sociales. Con respecto al mundo occidental, los roles de género son un
dispositivo de control social que asegura la subordinacion de las mujeres a los hombres. En
efecto, desde los afios 80°s y 90°s, plantea Cantor (2009), las feministas debatieron la hegemonia
del sistema sexo/género, que desde un aspecto esencialista plantea que el sexo, referido a la
dotacion bioldgica tangible con la que nacemos los seres humanos, es la base desde la cual la
sociedad define qué es ser hombre o ser mujer. Desde esta perspectiva el género seria
determinado por el sexo y posterior a él. Esta lectura sera replanteada posteriormente por otras

feministas al sefialar que es primero el género y luego el sexo.
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Retomando algunos planteamientos expuestos por Rubin (1986), Judith Butler plantea la
teoria performativa del género, convertida en un marco analitico ampliamente empleado para
explicar que los sujetos somos nombrados hombres o mujeres, porque estamos marcados por el
efecto que produce en la sociedad, el pensamiento de la diferencia sexual. Como sefiala la autora,

(L)a matriz cultural -mediante la cual se ha hecho inteligible la identidad de género- exige

que algunos tipos de “identidades” no puedan “existir”’: aquellas en las que el género no es

consecuencia del sexo y otras en las que las practicas del deseo no son “consecuencia” ni

del sexo ni del género. (Butler, 2002, p. 12)

Por su parte Pierre Bourdieu (2000), a partir de sus estudios sobre los bereberes de la
Cabilia, una comunidad ubicada al norte de Argelia realiza un acercamiento a la categoria del
sistema sexo-genero, sobre la cual plantea que los roles de género se concretan en una vision
cosmoldgica de caracter falocentrista. El falo concentra todas las fantasias colectivas de la fuerza
fecundadora, y define la virilidad, junto con el honor y la verglienza, que son los epicentros que
articulan el orden sexual. En esa direccion, Gomez (2010) plantea que hay una especie de
tendencia a situar al deseo masculino como deseo de posesion y poder; y al deseo femenino
como subordinacion erotizada.

Asi, para esta investigacion se define el sistema sexo/género como aquel que,
fundamentado en los postulados aristotélicos, plantea una clara diferenciacion dicotomica;
mientras que el sexo es una categoria de caracter biologico, el concepto de género hace
referencia a la construccion social del hecho de ser hombre o mujer, las expectativas y valores, la
interrelacion entre hombres y mujeres, y las diferentes relaciones de poder y subordinacién
existentes entre ellos en una sociedad determinada.

Régimen Heterosexual

Para analizar la categoria de la heterosexualidad, como una institucion y/o régimen
politico, se parte de los planteamientos tedricos de las lesbianas feministas. En palabras de Ochy
Curiel (2011), ha sido Adrienne Rich quien ha profundizado mas en la categoria. Rich analiza la
heterosexualidad como una institucion y sostiene que esta, al igual que la maternidad, la
explotacion econdmica y la familia nuclear son categorias que tienen que ser analizadas como
instituciones politicas sustentadas en ideologias que disminuyen el poder de las mujeres. Rich
(1980) observa la necesidad de formular la manera en que la heterosexualidad ha sido construida

histéricamente como institucidn, incluso de caracter econdmico (Espinosa Mifioso, 2007), y los
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fines para los que ha servido. Asimismo, sefiala que la falta de comprension de la
heterosexualidad como institucion implica negar que el sistema de opresion, econémico, racista,
de género, se mantiene gracias a una multiplicidad de operaciones.

Sin embargo, el salto tedrico y politico sobre la heterosexualidad, segun Curiel (2011), lo
ofreci6 indudablemente Monique Wittig. Dicha autora define la heterosexualidad como un
régimen politico cuya doctrina esta basada primordialmente en la nocion por la cual existe la
diferencia sexual. En realidad, dicha diferencia no existe mas que como ideologia y oculta lo que
ocurre en el plano econémico, politico e ideoldgico. Esta segmentacion rigida entre los supuestos
sexos “diferentes”, si bien tiene efectos materiales, se hace vaga y es conceptualizada por
quienes sostienen el poder y la hegemonia. En ese sentido, para Wittig (2006) la opresion es la
que crea el sexo, y no al contrario.

Posteriormente, Judith Butler insiste en la pregunta acerca de las condiciones que han
determinado la produccion de una heterosexualidad normativa, como necesidad de vigilancia y
produccion del género. En su libro Género en disputa (2007), sefiala la manera en que las normas
de género refieren en si mismas a un dimorfismo ideal, a una complementariedad heterosexual
de los cuerpos, a unos ideales de feminidad y masculinidad apropiados o inapropiados de
acuerdo con este ideal regulador centrado en una matriz heterosexual que conceptualiza al
género y al deseo (Cf. Quevedo Cerquera e Hidalgo Cardona, 2015).

Teniendo en cuenta lo anterior, en esta investigacion se asume la categoria de la
heterosexualidad como una institucion y régimen politico, que instala sus caracteristicas en los
cuerpos, y por ende en las relaciones sociales del ser sexuado. Segun Tudela (2012), la
institucion y régimen politico heterosexual opera mediante las siguientes caracteristicas:

Dos Cuerpos Claramente Diferenciados (Macho-Hembra). Este rasgo de la

heterosexualidad se fundamenta en el dimorfismo sexual. Cuando hablamos de las diferencias
sexuales, lo habitual es hacer una diferenciacion dicotomica (es decir, entre dos sexos) entre
hombres y mujeres, como dos categorias opuestas que agotan el universo del discurso de la
sexualidad y que ademas no permiten que los rasgos de una de las identidades se superpongan
con los rasgos de la otra (Tudela, 2012, p. 23).

Roles de Género. Mientras que el sexo es una categoria bioldgica, con el concepto de

género se hace referencia a la construccion social del hecho de ser hombre o mujer, las

expectativas y valores que se inculcan, la interrelacion entre hombres y mujeres, y las diferentes
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relaciones de poder y subordinacion existentes entre ellos en una sociedad determinada (Tudela,
2012).

En Pareja (Hombre-Mujer). La relacion de pareja entre los dos sexos se convierte entonces

en la Unica manera de poder alcanzar la igualdad o el reconocimiento social por parte de las
mujeres al contraer matrimonio, en la medida que hombre y mujer constituyen las Gnicas mitades
posibles, racionales y equidistantes de lo que denominamos familia tradicional (Tudela, 2012).

Monogamia. Creencia en la cual los miembros de la pareja (heterosexual) se pertenecen de
forma indefinida, es decir, hasta que alguno de los dos fallezca; inclusive en la mayoria de los
casos la mujer no vuelve a conseguir una nueva pareja, debido a que esto no esta bien visto
socialmente. Se llega a considerar que la monogamia amorosa esta presente en todas las épocas y
las culturas, y se vincula a la fidelidad, la exclusividad y la posesion de la otra persona y de su
cuerpo (Tudela, 2012).

Reproduccion. Como caracteristica de la heterosexualidad, garantizada por el dimorfismo
sexual, toma gran relevancia para las mujeres debido a que, para ella, la reproduccién debe ser
considerada como “el acto creador femenino”, un acto natural, esencial para la vida social. En
esa idea se esconde buena parte de la opresion de las mujeres (Tudela, 2012).

Romanticismo. Basado en la atraccion fisica entre cuerpos claramente diferenciados
(Macho-Hembra), sirve para reproducir la masculinidad hegemdnica, asignando a cada miembro
de la pareja un rol: salvador/damisela en peligro, cuya transmision se da mediante diferentes
medios desde la infancia, como los cuentos y rondas infantiles, la television, las peliculas, la
propaganda, las canciones populares y las ceremonias nupciales (Tudela, 2012).

Control del Cuerpo. Es a través del cuerpo que el género y la sexualidad se exponen a

otros, se implican en procesos sociales y son inscritos por normas culturales. Tanto el cuerpo de
los hombres como de las mujeres, pero mas de estas, ha sido objeto de regulacion desde
diferentes ambitos. Cuerpos reglados y disciplinados con el objeto de encajar en un estatuto
determinado (Tudela, 2012).

Produccidn (Division Sexual del Trabajo). La division del trabajo entendido como: los

hombres en el trabajo productivo, en lo publico y para la produccion de bienes y servicios. Las
mujeres entre tanto en el trabajo reproductivo, en el espacio doméstico y para la repeticion de
oficios. Cuando se va al espacio laboral, también se reproduce esa division (Tudela, 2012).
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Estas caracteristicas del régimen politico heterosexual tienen como finalidad la
normalizacion y homogenizacion de la experiencia del ser sexuado. Estas son aprendidas en
diversas instituciones heterosexuales, pero son la escuela y la familia, cuyos dispositivos de
poder y disciplinamiento se instalan en los sujetos con la idea de crear unas identidades fijas e
inmutables sostenidas en el sistema sexo/género.

Préacticas orientadas a la formacion de la heterosexualidad

La escuela sustenta al régimen heterosexual mediante el binarismo del sexo-género, segun
Bodenhofer (2019), basada en la corporalidad y, fundamentalmente, en la genitalidad. Por ello,
concibe solo dos sexo-género posibles, justificando solo a hombres y mujeres cisgénero,
restringiendo la multiplicidad de posibilidades de identidades y cuerpos en el ambito escolar.

Las implicaciones del pensamiento dicotdmico sexo-género, en la construccion de lo
educacional, segin Bodenhofer se expresa en tres dimensiones en el &mbito escolar, a saber, lo
institucional, lo simbélico-cultural y lo espacial:

La institucionalidad binaria se ilustra en, por ejemplo, la composicion de la matricula

segregada por sexo-género. La dimension simbolica-cultural se expresa en el uso de

uniforme escolar, los actos escolares y otros elementos que reproducen roles y estereotipos
de género. Por ultimo, la tercera dimension se ejemplifica en la construccion de espacios

segregados por sexo-género como el bafio (2019, p. 104).

El sistema de sexo-género, en cuya base la heterosexualidad se normaliza, hace que se
imparta una educacion profundamente binaria, heteronormativa y cisnormativa. (Bodenhofer,
2018).

La separacion impuesta de roles afecta a hombres y mujeres, segin Bodenhofer (2018),
obligandoles a vivir situaciones y asumir posiciones con las que no se sienten identificados,
desconociendo las dimensiones constitutivas del sujeto, incluso abriendo una brecha en las
relaciones sociales, porque excluye y niega la presencia de quienes no se ajustan al sistema
binario previamente definido por las sociedades.

Es necesario remontarse en el tiempo para comprender como la escuela sustenta al régimen
heterosexual mediante el binarismo del sexo-género, segun Bodenhofer (2019) basandose
principalmente, en la genitalidad.

En la década de 1990 la nociodn de heterosexualidad obligatoria se sustituyo de modo

estratégico por el de heteronormatividad. Cuando aparecié la teoria Queer como una
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reconstruccion de la teoria sexual critica. Sin embargo, los tedricos Queer no dejaron de lado la
idea original de la heterosexualidad obligatoria, sino que la ampliaron en términos culturales,
expandiéndola a una estructura heteronormativa de mayor complejidad y con implicaciones
mayores en la sociedad. Por ende, se parte de la presencia de un discurso heteronormativo
arraigado y validado socialmente. Este es presentado como un razonamiento predominante que
gira en torno a la sexualidad que valida y privilegia como modelo Unico y legitimo de relacion
sexo-afectiva y de parentesco, a la heterosexualidad (Warner, 1991).

Por su parte, Butler (2007) apoya esta idea definiendo este sistema como la matriz
heterosexual y basandose en Wittig (2006) analiza esta matriz heterosexual y el orden del sexo-
género-deseo que vincula el sexo y el género en la heterosexualidad normativa. Para Wittig la
categoria “sexo0” es la categoria politica que organiza la sociedad como sociedad heterosexual; en
otras palabras, da a entender que “hombre” y “mujer” son categorias mas politicas que
bioldgicas, rechazando cualquier anlisis apoyado en un punto de partida que supone que el
origen de la sociedad humana esta obligatoriamente dado por la heterosexualidad (Wittig, 2006,
pp. 32-33). Esto sirve para entender, las complejas implicancias del pensamiento dicotémico

sexo-género, en la construccion de lo educativo, y, por ende, de lo social.

2.2. La ldentidad que Deviene y las Disidencias Sexuales y de Género
La Identidad que Deviene

El sistema sexo-género y la heterosexualidad demandan un tipo de identidad planteada en
la modernidad, ajustada al esencialismo, con la coherencia entre sexo, género, identidad y
orientacion sexual. EI concepto de identidad se constituy6 en uno de los temas de interés en
ciencias sociales durante la década de los noventa del siglo pasado y adn continla como
importante foco para las diferentes disciplinas que en ella se enmarcan (Vera y Valenzuela,
2012).

De acuerdo con las teorias del esencialismo, la identidad se desarrolla a partir de un nicleo
esencial e inmutable; hoy en dia ese paradigma se ha replanteado considerando que todas las
identidades son el producto de la historia, es decir la identidad como construccién de las
vivencias (Escobar, 2006). Entre tanto, desde el posestructuralismo, se le ha prestado mucha
atencion a la re-significacion de la categoria de identidad, y entre los diversos autores que

apuntan a la re-significacion de este concepto se destaca Michel Foucault, quien en su texto
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Vigilar y castigar: Nacimiento de la prision (2002) enfatiza en la produccion de sujetos a través
de discursos y practicas ligados al ejercicio del poder, practicas a través de las que el sujeto es
objetivado de varias maneras, por ejemplo, mediante mecanismos de disciplina y normalizacion.

Entre tanto, la construccion identitaria, lejos de ser un proceso de consolidacion de un yo
estable, segun Butler (2007), es un asunto que cada individuo modela a lo largo de su vida, se
trata de un proceso siempre en relacion con las representaciones sociales existentes, asi como las
normas y valores interiorizados del entorno. En suma, se trata de un efecto del discurso, esto es,
un proceso social. Asimismo, la identificacion bajo una categoria socialmente estigmatizada por
la heteronormatividad tiene caracteristicas particulares, asi como procesos complejos.

Butler recalca de forma asidua el caracter complejo y multifacético de la identidad y de
las limitaciones de cualquier intento de construir un sujeto estable. Ahora bien, dice Ramirez
(2017), la alternativa es una interrogacion constante de las politicas de la representacion, a través
de una genealogia critica de sus practicas. En el caso de las politicas feministas, revelan una
matriz heterosexual subyacente y un insuficiente escrutinio de la relacion entre el sexo y el
género que abra terreno para comprender el poder regulatorio de la heterosexualidad. El
problema es ain mas complicado, como Butler lo percibe, en tanto que, no existe una nocion
utdpica de una identidad liberada de la matriz del poder definida por el sexo, el género, el deseo
y el cuerpo, desde la dimension subjetiva de los actores sociales.

Disidencias Sexuales y de Género

La sociedad permeada por el sistema sexo-género y el régimen heterosexual, con la
exigencia de dos identidades exhaustivas, de macho-hombre-masculino heterosexual y hembra-
mujer-femenina-heterosexual, permiten por contraste, que se visibilicen en el plano social,
politico y legal a los sujetos con orientaciones sexuales e identidades de género no normativas;
estas se han recogido mediante la categoria diversidad sexual que, segun lo planteado por
Ramirez (2017), se refiere al infinito abanico de posibilidades que se da en la vivencia del ser
sexuado, que no solo abarca en plural las orientaciones del deseo y las practicas sexuales
(homosexualidades, bisexualidades, heterosexualidades,) sino también a la reconstruccion de las
identidades de género (femineidades y masculinidades). Hablar de diversidad sexual es
cuestionar los modelos Unicos y aparentemente estaticos que ofrece el sistema de género, implica

abrir los ojos a la riqueza de expresiones de la vivencia de la identidad, los procesos del cuerpo,
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deseos, practicas y relaciones. Alli, cobra sentido que las identidades de género sean constructos
sociales, culturales y politicos, que los seres humanos van modelando a lo largo de la historia.

El concepto de diversidad sexual y de género involucra la heterosexualidad y las
identidades sexo-genéricas validadas socialmente (macho-masculino y hembra-femenina); la
diversidad sexual y de género, rompe con los binarismos dominantes, para considerarlas a todas
en un plano de igualdad. Sin embargo, Nufiez (2011) plantea una linea deconstructiva de la
categoria de diversidad sexual, tomando como punto de partida el cuestionamiento al modelo
dicotémico y binario, y al uso indiscriminado que se le da a la categoria. El autor encuentra tres
usos problematicos en el concepto de diversidad sexual:

1) su uso como eufemismo o forma “decente para referirse publicamente a individuos o

grupos estigmatizados con palabras vulgares”; 2) su uso como término “sombrilla”, para

agrupar a esos individuos o grupos estigmatizados por sus practicas sexuales o su identidad
sexo-genérica; y 3) su uso para referirse a la otredad de la trilogia de prestigio “macho-

masculino- heterosexual”. (p. 406)?

Ahora bien, la categoria disidencia sexual y de género, se refiere a las realidades sexuales y
de género (identidades y practicas) que difieren del modelo sexual y de género dominantes, el
cual implicitamente es heterosexual y androcéntrico (Nufiez, 2011). Por lo mencionado
anteriormente, esta investigacion asume la categoria de la disidencia sexual y de género, ya que
es un concepto que se cimienta en el reconocimiento de una dinamica de poder, de luchay
resistencia frente a las ideologias heterosexuales, conservadoras y confrontan el sistema sexo-
género.

Segun lo planteado por Mogrovejo (2008), seguir nombrando a los sujetos desde la
disidencia sexual, y no desde la diversidad sexual, expresa un posicionamiento politico de

resistencia a todo intento de normalizacién o integracion a una sociedad.

2 Nuriez propone el concepto de diversidad sexual y amorosa en el cual prioriza tres dimensiones de la existencia
sexual: el sexo, el género y el erotismo, porque estos son los elementos centrales que permiten hablar acerca del
respeto a la diversidad, la equidad en la diversidad y el reconocimiento a la diversidad interior. Esta concepcion del
término diversidad sexual y amorosa, socava directamente en los principios estructurales del patriarcado. Asimismo,
este concepto nos platea posibilidades radicales y liberadoras cuando lo utilizamos para referirnos a la riqueza
sexual, de género y er6tica; y nos permite pensar en el derecho que poseen los sujetos de replantearse sus ideas, sus
relaciones y sus practicas eréticas, para vivir libres de coerciones.
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2.3. Escuela, Curriculo y Multitudes
Escuela

La escuela puede definirse, en palabras de Van Der Horst y Narodowski (1999), como un
encuentro de saber y de poder, en tanto que su finalidad es la escolarizacién de los sujetos, donde
el proceso escolar se corporiza en relaciones de poder, en las cuales ciertos saberes, nociones y
verdades son producidas y reproducidas a través de mecanismos y relaciones que implican
modos especificos de circulacion, entre un maestro y su alumno, entre el que sabe y el que no
sabe, relaciones de poder que no son la proyeccion pura 'y simple del gran poder del soberano
sobre los individuos, sino el suelo movedizo y concreto sobre el que ese poder se instala.

La escuela se ha construido, segin Ramirez (2017), bajo los modelos hegemonicos y
dominantes de la iglesia® y el patriarcado. Por ende, se asume como reproductora de la
desigualdad de derechos y de la dominacion de los diferentes sistemas como las clases sociales,
la etnia, el género, la religion, y la sexualidad; lo que genera conflictos a la hora de hablar de una
escuela que reconozca la disidencia pues, por su caracter normativo y disciplinario forma un
modelo Unico del ser (hombre-masculino-heterosexual y mujer-femenina-heterosexual).

El primer lugar para ensefiar como comportarse, segun la dicotomia del régimen
heterosexual es:

(L)a familia, esta institucion es el lugar por excelencia para la reproduccién, tanto de la

especie, como de los roles de hombres y mujeres en relacion de subordinacion.

Posteriormente la escuela continGa esa formacion, y asi, entre estas dos instituciones, se le

ensefia al hombre a ser hombre masculino y a la mujer a ser mujer femenina, ademas

ambos heterosexuales. Cuando se ha dado ese proceso, los sujetos que hacen parte de la
diversidad sexual y de género, que también hacen parte de la escuela, han sido

considerados anormales porque se han alejado y no han respondido a esos supuestos y

ensefianzas que atraviesan a la familia y a la escuela. (Bustamante, W, 2013, p. 182)

La escuela como espacio de normalizacion reproduce el funcionamiento y la finalidad del
poder, lo que permite entenderla como dispositivo de control de los cuerpos (Bolla Chavez,

2015). Las sociedades no son solo sociedades de disciplinamiento, sino de normalizacion, para

3 No es un hecho aislado, que muchas Instituciones Educativas hayan sido fundadas por 6rdenes religiosas, o que su
nombre haga referencia a personajes de la Iglesia, como es el caso de la IE San José, donde se llevo a cabo esta
investigacion.
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ello disponen de todo un arsenal que va desde los discursos heteronormativos, que circulan en la
escuela, hasta la disposicion de los cuerpos:

La organizacion de un espacio serial fue una de las grandes mutaciones técnicas de la

ensefianza elemental. Permiti6 sobrepasar el sistema tradicional (un alumno que trabaja

unos minutos con el maestro, mientras el grupo confuso de los que esperan permanece
ocioso y sin vigilancia). Al asignar lugares individuales, ha hecho posible el control de
cada cual y el trabajo simultaneo de todos. Ha organizado una nueva economia del tiempo
de aprendizaje. Ha hecho funcionar el espacio escolar como una maquina de aprender, pero

también de vigilar, de jerarquizar, de recompensar. (Foucault, 2002, p. 135)

En otras palabras, es posible afirmar, que desde los espacios y practicas que conforman las
instituciones educativas, una de sus principales finalidades es la normalizacion o adecuacion de
los cuerpos a la dicotomia, que plantea el sistema sexo/género. La pedagogia entonces es
empleada para producir ciertos saberes y certezas acerca de las identidades de hombre y mujer,
asi como avalar la produccion e instauracion de controles disciplinarios sobre el cuerpo infantil.

La elaboracion de categorias definitorias del nifio y la nifia se afianzan mediante
mecanismos reguladores de la cotidianidad, precisamente una accion disciplinadora y de control
sobre los sujetos. La pedagogia se constituye y funciona como un régimen de verdad.

De acuerdo con lo anterior, y para efectos de la investigacion, se asume la escuela como
una institucion de poder, saber y control, que modela a los sujetos desde la dicotomia del cuerpo
sexuado (macho y hembra), desde una visién masculina hegemonica heterosexual, y con el
apoyo en el curriculo que imprime unas verdades acerca de lo que es ser hombre y ser mujer. Al
intentar transgredir o disentir de la dicotomia sexual, la escuela se convierte en un espacio
inseguro para las subjetividades que no se introducen en la matriz heterosexual. Segun esto, la
funcidn de la escuela para el sistema sexo-género y el sistema heterosexual es hacer parte
constitutiva de dicho sistema, ya que transmite informacion, genera conocimientos, y
produce/controla identidades.

También, es menester, recuperar en este apartado la funcién transformadora de la escuela,
como posibilitadora de oportunidades y cambios sociales, generadora de nuevas realidades donde
problematicas coyunturales como la mencionada en esta investigacion, puedan revertirse. Claro

estd, que la escuela no es la institucion responsable de liderar procesos de cambio, pero si juega
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un rol fundamental en el entramado social para dar voz a los silenciados y visibilizar a los sujetos

sociales que aun son vulnerados, como en este caso, los disidentes sexuales y de género.

Curriculo

Uno de los elementos mediante los cuales se da esa relacion de saber-poder es el curriculo.
Entre sus primeras conceptualizaciones, se encuentra la obra de John Franklin Bobbitt. Para
dicho autor:

El curriculo es visto como un sumario de racionalizacion de resultados educacionales,

cuidadosa y rigurosamente especificados y medidos. El modelo institucional de esa

concepcion de curriculo es la fabrica. Su inspiracion tedrica es la administracion cientifica,

y los estudiantes deben ser procesados como un producto fabril. (Silva, 1999, p. 4)*

Posteriormente, Henry Giroux, critico cultural estadounidense, y uno de los tedricos
fundadores de la pedagogia critica, desarrolla los conceptos de pedagogia y curriculo como una
nocion de politica cultural:

El curriculo involucra la construccion de significados y valores culturales. No esta

simplemente vinculado con la transmision de sucesos y conocimientos. Es el lugar donde

activamente se producen y crean significados sociales. Esos significados no se sitdan
simplemente en el nivel de la conciencia personal o individual. Estan estrechamente
ligados a relaciones sociales de poder y desigualdad. Se trata de significados en disputa,

gue son impuestos, pero también negados (Silva, 1999).

Las relaciones de poder que se establecen desde el curriculo pueden manifestarse de forma
explicita. Pero, detras de los discursos oficiales heteronormativos que sustentan la funcién
homogeneizadora y castrante de la escuela, se encuentran otros discursos, que P. W. Jackson
denomin6 como curriculum oculto, en 1968, para describir los aprendizajes implicitos del
alumnado durante su periodo de escolarizacion, tales como las normas, los valores y las
relaciones sociales encubiertas que, a menudo, quedan en la obviedad de la vida escolar, pero

han emergido a un primer plano y se han hecho visibles (Devis, Fuentes, y Sparkes, 2005). Con

4 El curriculo “aparece inicialmente como un objeto especifico de estudio e investigacion en los Estados Unidos
durante los afios veinte. Ligado con el proceso de florecimiento industrial y los movimientos inmigratorios, que
intensificaban la masificacion de la escolarizacion, instala un impulso, por parte de personas relacionadas sobre todo
a la administracion de la educacion, para racionalizar el proceso de construccion, desarrollo y evaluacion de
curriculos” (Silva, 1999, p. 4).
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ello se pone de manifiesto que los estudiantes, a través de su participacion en la vida escolar,
aprenden a aceptar o a resistir la cultura oficial de la escuela.

Con el curriculo tanto visible como oculto, la escuela, ha cumplido la tarea de normalizar y
de formar identidades de acuerdo con los sistemas sexo/género y heterosexual. Empleando,
segun Garcia (2004), los dispositivos de género como curriculos escolares, los cuales son vistos
como controladores y ordenadores sociales de los géneros, y también como formaciones
histdricas dindmicas. Tales dispositivos dan pie a una forma de abordaje que no se limita a
examinar su reproduccion, sino que a partir del reconocimiento del género como construccion
social y de su caracter estratégico, abre también la ventana a la resistencia.

La escuela ha sido y es netamente heterosexual, porque es el lugar para reproducir los
valores y jerarquias que implica el sistema sexo/género. Teniendo en cuenta lo anterior, se asume
el curriculo desde las teorias pos-criticas del curriculo; las cuales afirman que en el mundo
contemporaneo han surgido nuevas subjetividades e identidades y se han visibilizado nuevas
configuraciones culturales que hacen presencia en la escuela exigiendo su reconocimiento. Desde
ahi se analizara la concepcion tradicional del curriculo como fundamental para la conservacion y
difusion de las identidades exhaustivas.

Multitudes

La escuela como institucion permite alojar en los cuerpos una serie de sistemas simbolicos
a través de sus préacticas pedagogicas, que iran coartando su expresion:

En aras de re-significar y reflexionar acerca de las vivencias de los sujetos disidentes

sexuales y de género, en el ambito escolar se plantea la categoria de escuela para las

multitudes disidentes la cual se fundamenta en la Teoria Queer, que: parte de la hipdtesis
que el sujeto no preexiste a la accion (retomando la premisa del existencialismo: la
existencia precede a la esencia) y por lo tanto no hay ningun original verdadero (el sexo

biol6gico) detras del género (construido socialmente). (Borrillo, 2011, p. 30)

El término queer, como lo afirma Teresa de Lauretis (2015), existe desde hace mas de
cuatro siglos, y constantemente con denotaciones y connotaciones peyorativas: extrafio, raro,
excéntrico, vulgar, de caracter dudoso o cuestionable. En el siglo pasado, después del juicio y
posterior encarcelamiento del célebre escritor Oscar Wilde, la palabra queer se asocid
principalmente con la homosexualidad como estigma. Fue el movimiento de liberacion gay de la

década de 1970 el que la convirtio en una palabra de orgullo y en un signo de resistencia politica.
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Al igual que las palabras gay y lesbiana, queer ha designado, en primer lugar, una protesta
social, y solo en segundo lugar una identidad personal. De acuerdo con lo anterior, la
teoria queer rechaza la clasificacion de los individuos en categorias universalistas, tales como:

“(H)omosexual”, “heterosexual”, “hombre” o “mujer”, teniendo en cuenta que éstas

esconden un nimero enorme de variaciones culturales, ninguna de las cuales seria mas

fundamental o natural que las otras. Se desmarca del concepto clasico de género, que
distinguia lo “heterosexual” socialmente aceptado de lo “diferente” (queer), la teoria
queer afirma que todas las identidades sociales son igualmente “diferentes” o “raras”.

(Borrillo, 2011, p. 33)

Dentro de los diversos autores posestructuralistas que enriquecen los argumentos de la
teoria queer se encuentra Judith Butler quien, desde finales del siglo XX, plantea la teoria
performativa del género. Segun Séenz, Prieto, Moore, Cortés, Espitia, y Duarte (2017), Butler
sostiene que las categorias lesbiana y gay no brindan ninguna revelacion transparente; existen
por la necesidad de representar a un sector politico oprimido, como paradigma de lo que exige
ser controlado, regulado y clasificado en un espacio de ruptura, confusion y conflicto. La autora
plantea que estas categorias son una extension de la dicotomia sexual que expresa el sistema
sexo-genero, que han definido a gais y lesbianas como identidades imposibles, desastres
naturales y errores de clasificacion.

En palabras de Duque (2010), Butler apunta a desmantelar tanto la concepcién de sujeto
universalista que sustenta la politica liberal actual, como los procesos de especializacion,
naturalizacion e identificacion de las teorias de la politica de la diferencia con relacion al sector
LGTBIQ. Asi, para Butler, la orientacion sexual, la identidad sexual y la expresién de género,
son el resultado de una construccién-produccion social, histérica y cultural, y por lo tanto, no
existen papeles sexuales o roles de género, esencial y/o biolégicamente. La autora plantea el
derecho a aparecer en el que los abyectos, los no nombrados, a través de sus cuerpos como
mecanismos de resistencia, logran visibilizarse.

Asi pues, la teoria queer es el punto de partida para abordar la categoria de multitudes, que
serd asumida, en esta investigacion, de acuerdo con lo expresado por Beatriz Preciado. Una
multitud esta conformada por:

(...) (L)os cuerpos transgeneros, los hombres sin pene, bolleras lobo, ciborgs, femmes

butchs, maricas lesbianas, plantea que la "multitud sexual” aparece como el sujeto posible
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de la politica queer. La categoria apunta a un proceso de "desterritorializacién™ del cuerpo,

supone una resistencia a los procesos de llegar a ser "normal”. (Preciado, 2005, p. 163)

En relacion con lo expresado, los puntos centrales segun Trujillo (2015) a la hora de
queerizar la escuela seria plantear, el cuestionamiento a la normalidad, la disolucion de los
binarismos, y la formacién de alianzas, de redes, y plantear una pedagogia queer comprometida
con la practica radical de deconstruir la normalidad. Ademas, es pertinente realizar en la escuela
una transformacion curricular con perspectiva de género, que tenga en cuenta de forma
diferenciada las experiencias de desarrollo de mujeres, hombres y de sujetos disidentes sexuales
y de género, con su formacion, sus historias y sus caracteristicas socioculturales. Tal
transformacion debe estar direccionada, no solo a procesos de sensibilizacion sobre el tema de la
disidencia sexual y de género, sino a muchas mas acciones pedagdgicas que permitan enfatizar
en el reconocimiento y respeto de los derechos de cada individuo, y que propicien cambios
pedagogicos en la educacién sexual, incidiendo en el abordaje de la disidencia sexual para la
exclusion de la discriminacion tanto al interior como afuera de las instituciones educativas.

2.4. Experiencia pedagdgica

La experiencia pedagdgica ha realizado importantes aportes a la deconstruccion de la
heteronormatividad, confrontando escenarios preconstituidos entre el saber heterosexual que
extiende la sociedad y aquello que sucede a los estudiantes, que viene a ellos sin mayor anuncio
y que adecuadamente reflexionado se convierte en su vivencia.

La experiencia, segin John Dewey, se expresa como experiencia ordinaria 0 como
verdadera experiencia. La primera se refiere al habito, al estereotipo, a la repeticion mecéanica de
acciones. La segunda se refiere a la experiencia propia de la accion intencionada de los
estudiantes en su ejercicio, a saber, “experiencia pensada, reflexionada, inteligente” (Taborda,
Loaiza y Pineda, 2012, p. 182), mediada por la elaboracion de razones que justifican su
actuacion. Afirma Dewey sobre este concepto, que:

La experiencia, en el grado en gque es experiencia, es vitalidad elevada. En vez de significar

encierro dentro de los propios sentimientos y sensaciones privados, significa un

intercambio activo y atento frente al mundo; significa una completa interpenetracion del yo

y el mundo de los objetos y acontecimientos. En vez de significar rendicion al capricho y el

desorden, proporciona nuestra unica posibilidad de una estabilidad que no es

estancamiento, sino ritmo y desarrollo. (Dewey, 2008, p. 21)
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De acuerdo con lo dicho por Dewey, y lo expuesto en la categoria de “Escuela, Curriculo y
Multitudes”, se entiende la experiencia pedagdgica como aquella que esta mediada por un
curriculo escolar que pretende establecer unas formas de ser, en las cuales los estudiantes
disidentes sexuales y de género transgreden lo que plantea la escuela.

2.5. Violencias de Género y Heteronormativas

Segun Pablo Di Napoli (2012), la violencia de la escuela se vincula con la violencia
institucional, la dominacion simbolica que esta presente en la génesis de la escuela y que alude a
ciertas formas de organizacidn, sistemas de sancion y practicas educativas estigmatizadoras. Esta
se manifiesta de diferentes formas: fisicas, psicoldgicas y simbdlicas.

Pierre Bourdieu ha sido un asiduo estudioso del tépico de la violencia, principalmente en la
década de los 70’s. Con su particular analisis, Bourdieu comienza por identificar las relaciones
que se establecen entre los agentes que participan en el campo educativo (Hernandez, 2014). El
término violencia no hace referencia solamente a la violencia fisica que se nota y que, por lo
tanto, se puede tratar. Para Bourdieu, la violencia es simbdlica, cuya conceptualizacion se halla
en su obra La dominacion masculina (2000), en la cual afirma:

Siempre he visto en la dominacion masculina, y en la manera como se ha impuesto y

soportado, el mejor ejemplo de aquella sumision paraddjica, consecuencia de lo que llamo

la violencia simbdlica, violencia amortiguada, insensible, e invisible para sus propias
victimas, que se ejerce esencialmente a traves de los caminos puramente simbolicos de la
comunicacion y del conocimiento o, mas exactamente, del desconocimiento, del

reconocimiento o, en dltimo término, del sentimiento. (pp. 11-12)

Teniendo en cuenta lo anterior, la imposicién de los valores de dominacion masculinos
heterosexuales tales como la sumision ejercida sobre todo sujeto que no entre en la categoria de
hombre y la violencia tanto visible como simbdlica, se constituyen en mecanismos que permiten
comprender como se establecen las relaciones de poder en una comunidad. En el contexto
escolar, Hernandez (2014) sostiene que toda accion pedagogica se convierte en la herramienta
por medio de la cual se inculca una formacion que se perpetla hasta el punto de convertirse en
un habito, esto es, en la interiorizacion que con el tiempo cumple la funcion de ser una de las
arbitrarias caracterizaciones culturales que los sujetos, por lo tanto, consentiran como parte de la
naturaleza social. De modo que, la escuela es un agente que produce y reproduce posiciones que

transforman o continlan creencias o saberes de manera arbitraria. La escuela se convierte en un
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espacio de reproduccion de la institucion heterosexual, régimen desde el que se imponen
modelos de cuerpos, sexos, género e identidades dicotdmicas que, a través de su imposicion,
hacen de la escuela un lugar que produce, reproduce y naturaliza la violencia. Asi pues, se
entiende por violencia de género y heteronormativa, una violencia que esta latente en la medida
en que la heterosexualidad es el régimen desde el que se plantea el deber ser. Es decir, las
violencias heteronormativas hacen parte de la vigencia de la heterosexualidad y la de género,
mas desde la logica del sistema sexo-género.

Cabe anotar que Warner y Berlant (2002) plantean el concepto de heteronorma, que se
define como:

(...) (Dnstituciones, estructuras de comprension y orientaciones practicas que hacen no

solo que la heterosexualidad parezca coherente —es decir, organizada como sexualidad—

sino también que sea privilegiada. Su coherencia es siempre provisional y su privilegio
puede adoptar varias formas (que a veces son contradictorias): pasa desapercibida como
lenguaje basico sobre aspectos sociales y personales; se la percibe como un estado natural;
también se proyecta como un logro ideal o moral. No consiste tanto en normas que podrian

resumirse en un corpus doctrinal como en una sensacién de correccion —tacita e

invisible— que se crea con manifestaciones contradictorias —a menudo inconscientes—,

pero inmanentes en las practicas y en las instituciones. (p. 230)

Dicho de otro modo, para Butler (2007) son normas que instan a que las personas
establezcan:

(...) (R)elaciones coherentes entre <<Sex0, genero, practica sexual y deseo>>, condenando a

los cuerpos e identidades que desobedecen esta secuencia a ser interpretados como

réplicas, copias o repeticiones burdas de los constructos heterosexuales, siendo desplazadas

asi al lugar de lo «abyecto>>, el lugar periférico que ocupan los no—sujetos. (p. 71)

Por ende, los sujetos disidentes de género y sexuales seran objeto de la violencia (verbal
y/o fisica, pero también por omision o no reconocimiento de derechos).

En suma, el sistema educativo, uno de los formadores de ciudadanos, es una institucion que
educa nifios y nifias dentro de un momento historico cultural y social determinado. Dentro de
este momento historico que atraviesa un pais, aun con los avances en materia de diversidad
sexual existentes, el sistema educativo reproduce una subjetividad heterosexual. Esta genera 'y

sostiene un régimen que atenta contra el desarrollo individual y sexual provocando
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discriminacion, que muchas veces termina convertida en violencia, tanto surgida desde los pares
como desde el propio cuerpo docente (Ricci Pan, 2018). La violencia de género y
heteronormativa en el entorno escolar se define como acciones y amenazas que suceden dentro

de la institucién, siendo estas el resultado de normas y estereotipos de genero (UNESCO, 2015).



37

Capitulo I11: Metodologia

¢En qué medida obtiene el discurso la autoridad necesaria para hacer realidad lo que nombra
mediante una cita de las convenciones de autoridad?
(Butler, 2002, p. 35)

En la presente investigacion se ha elegido el feminismo posestructuralista como referente
epistemolodgico. EI feminismo posestructuralista intenta comprender las relaciones de poder en
los procesos sociales, dando cuenta de la manera en que el discurso, como practica
sociohistorica, determina y/o es determinado por las macro y microestructuras en las que se
encuentran inmersas las experiencias de los sujetos disidentes sexuales y de género en el
contexto escolar. Urra (2007) considera que “el lenguaje y los discursos son los elementos mas
importantes en el anlisis de las organizaciones sociales, en el significado social, y en las
relaciones de poder y de la conciencia individual. El lenguaje y los discursos pueden descubrirse
a través de como los pensamientos individuales y las acciones se forman y reflejan las relaciones
sociales en términos de la subjetividad” (p. 15). En virtud de su rol como docente e investigador,
el autor de este trabajo pudo obtener informacion que ayudara a develar cdmo se vive la
experiencia pedagogica de sujetos disidentes sexuales y de género en una institucion educativa
del municipio de Sabanalarga (Antioguia).

A partir de la pregunta de investigacion, se tuvo como finalidad develar e identificar las
practicas, discursos y violencias heteronormativas en el contexto escolar mediado por la
heterosexualidad (como un discurso historico de saber-poder sobre la sexualidad y los placeres,
que tiene efectos materiales sobre la experiencia de los sujetos) y los procesos de construccion de
identidad de los sujetos disidentes sexuales y de género.

3.1. Feminismo Posestructuralista

Las teorias son sistemas de ideas a traves de las cuales, de acuerdo con Urra (2007), se
permite realizar acercamientos a la realidad respecto a lo que los sujetos comprenden como
realidad en si misma, inclusive permite vislumbrar aquellos paradigmas que han sido
considerados fijos e inmutables. Las rupturas discursivas en torno al sujeto, segun lo esboza
Luna (2004), se plantean gracias al feminismo, especialmente en las dltimas décadas, en las que

su discurso dialoga con nuevas categorias y entra en interaccion con el contexto, donde se
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producen re-significaciones en los sujetos y en los objetos. En particular, el feminismo surge en
las sociedades occidentales hace dos siglos y suministra un marco conceptual para abrir una
perspectiva del mundo que afecta a las mujeres. En su estructura, el feminismo busca la
eliminacion de los discursos que se traducen en opresion y el avance en la dignidad humana de
todas las personas.

En el feminismo, las ideas posmodernas, segun Blazquez Graf (2010), han sido
desplegadas en contra de las teorias que justifican practicas sexistas, principalmente ideologias
que sostienen que las diferencias observadas entre hombres y mujeres son naturales y necesarias:

Dentro de los supuestos mas importantes de las teorias feministas posestructuralistas

destacan su propia posicion como contextual y dependiente del observador, que es

histdrica, politica y social; no hay subjetividad u objetividad; se basa en la respuesta al
lenguaje y la representacion en sus efectos materiales y politicos; reconoce que las
estructuras jerarquicas implicitas como lo binario y en oposicién se coluden en dicotomias

entre ellas: es decir, la distincion entre mujer/hombre, masculino/femenino. (Urra, 2007, p.

15)

El feminismo posestructuralista®, de acuerdo con Rodriguez y Pefia (2005), permite una
aproximacion al estudio de las experiencias pedagdgicas de los sujetos disidentes sexuales y de
género en las escuelas, en tanto que el escenario escolar es un agente socializador clave en ese
proceso de configuracion de la identidad. Un aspecto central que plantea el feminismo
posestructuralista en sus analisis es la complejidad de las relaciones que el género mantiene con
otras variables tales como la etnia, la raza o la clase social (Piedra Guillén, 2003), y todo ello
explicado a la luz de las interacciones escolares dominantes desde la heterosexualidad. De esta
forma, al usar los lentes de género para ver el mundo, puede visibilizarse de mejor forma, las
relaciones de opresion basadas en las categorias anteriormente mencionadas.® Desde esta
perspectiva, Rodriguez y Pefia (2005) plantean que la sexualidad se percibe como una forma de
control, resistencia, y refuerzo de particulares versiones de la masculinidad. Asi, se concluye
que para ser un auténtico chico o chica se ha de ser heterosexual, a tal punto que la

heterosexualidad se percibe como una norma a seguir dentro de la escuela.

5 El posestructuralismo emerge del estructuralismo y busca criticamente extender algunos elementos del
estructuralismo, como se observa en el trabajo de autores destacados como Saussure y Levi-Strauss, y se aplica a un
amplio rango de posiciones teoréticas desarrolladas, por ejemplo, por Derrida y Foucault.

6 Cf. Blazquez Graf (2010).
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En suma, la teoria feminista emplea la categoria de género, con la que deconstruye los
mitos e imaginarios sobre las capacidades de las mujeres y los hombres, haciendo énfasis en los
discursos que se han instalado en los cuerpos, las desigualdades, las inequidades, las injusticias,
las relaciones jerarquizadas de dominacién desde la division sexual del trabajo, y/o los discursos
circundantes en dispositivos tales como la familia o la escuela.

El concepto central de la epistemologia feminista, como lo esboza Blazquez Graf (2010),
es el sujeto que conoce Yy esta situado; por lo tanto, el conocimiento es situado, es decir, refleja
las perspectivas particulares del sujeto que genera conocimiento, mostrando como es que el
género sitlda a los sujetos que conocen.

En esta investigacion, se abogo por trabajar con métodos y técnicas que permitieran
develar las relaciones de poder que sustentan el discurso de la heterosexualidad como norma que
atraviesa la experiencia pedagdgica de los sujetos disidentes sexuales y de género en el &mbito
escolar. Ademas, que, dieran cuenta de las desigualdades asociadas a dicho contexto por ultimo,
contribuyeran a plantear posibles reflexiones en torno a las mismas.

3.2. Enfoque Metodoldgico

En la investigacion cualitativa, segun lo planteado por Durango (2019), se pretende dar
validez y conceder sentido a los datos producto de la técnica aplicada, a través de la
conceptualizacion sobre la realidad, con base en el comportamiento, las actitudes, las
apreciaciones, las ldgicas y las racionalidades de las experiencias de los participantes en el
proceso investigativo. A continuacion, se detallan las estrategias metodoldgicas implementadas
en esta investigacion.

Etnografia Institucional

La etnografia institucional, de aqui en adelante El, en palabras de Sabrina S. Yafiez (2016),
apunta a visibilizar las maneras en que el orden institucional crea las condiciones de la
experiencia. Este método devela una problematica planteada por Dorothy E. Smith (2006),
socidloga, feminista y pionera en esta metodologia, sobre la disyuncion entre la experiencia y las
formas en las que ésta es expresada socialmente.

El objetivo de la El, segln Jirdn, Orellana, e Millan (2018), es explorar a partir de las
experiencias cotidianas de los sujetos conocedores lo que va més alla de esas vivencias, las
relaciones sociales, la organizacion y las relaciones de control que surgen de los complejos

institucionales que coordinan y administran dichas experiencias. La importancia de la El en la
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exploracién de la experiencia escolar puede estar circunscrita solo al entorno institucional, pero
considerando el entorno social y cultural de los estudiantes.

La El desarrolla una serie de conceptos, en palabras de Jiron, Orellana e Imilan (2018), que
conforman su marco de investigacion. Entre los aportes conceptuales y metodologicos de la El se
abordaran en esta investigacion las nociones de texto e institucion, debido a que son
particularmente Utiles como herramientas de analisis de las disyunciones entre experiencias e
institucion educativa.

Texto e Institucion

Los textos, segin Yafez (2016), son uno de los ejes centrales para la EI. Para comprender
esto se debe entender el concepto de “relaciones de dominacion” o ruling relations propuesto por
Smith (2006), como relaciones mediadas textualmente. Es decir, al entender el lenguaje como
accion se revela la capacidad de los textos de coordinar “las diversidades de las subjetividades de
las personas, sus conciencias” (p. 65).

En la El, los textos son entendidos como una asociacion de palabras o imagenes con cierta
forma material definida que tiene un caracter relativamente fijo y replicable. Ese aspecto de los
textos de poder ser almacenados, transferidos, copiados, producidos en masa y distribuidos
ampliamente, es lo que les permite cumplir un papel de estandarizacion y mediacion que dio
lugar histéricamente a una organizacion de relaciones sociales independiente de lo local, del
tiempo, el lugar y las personas. El texto, sostiene Yafiez (2016), es esencial para el
funcionamiento de las organizaciones y las instituciones, ya que permite estandarizar practicas y
significados a través del tiempo y de las ubicaciones territoriales.

Ahora bien, el concepto de Institucion, de acuerdo con Parada, Burgos, Salina, Diaz,
Garcia, Martinez, Gana, y Gonzalez. (2011), es entendido en la EI como una serie de relaciones
complejas que se constituyen con una funcion especifica. Por Institucion se entiende la capacidad
de coordinacion e interseccion de una serie de actividades organizadas como un complejo
funcional; es decir, la manera en que las actividades se encuentran entretejidas para realizar una
funcidn particular. Los discursos institucionales implican procesos de proyecto esencialmente
politicos; los marcos, los conceptos, las categorias y las tecnologias que estructuran la seleccién
y la organizacion de la informacion sobre las personas al interior de las instituciones son
centrales en la subordinacion de las subjetividades y las experiencias individuales a las

prioridades institucionales.
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Criterios metodoldgicos

La forma de incorporar los textos como el PEI (Proyecto Educativo Institucional), Manual
de Convivencia, y otros contenidos/lenguajes en el ambiente pedagdgico, en modo etnogréafico
para esta investigacion esta basada en los siguientes aspectos: “a) que su lectura es situada, se da
en un espacio y un tiempo concretos; b) que son parte integral de un curso de accion; y ¢) que
implican una conversacion texto-lector/a en la que participan personas concretas” (Yarfiez, 2016,
p. 6). Existen varias formas de incorporar los textos a las investigaciones etnograficas segun lo
planteado por Smith citada por Yafiez (2016), aunque las dos formas mas usadas han sido las que
examinan los textos como coordinadores de secuencias de accién y trabajo, y las que los
consideran como parte de jerarquias intertextuales.

En el primer caso, se analizan las 6rdenes de accion institucional en las cuales los textos
coordinan el trabajo de diferentes niveles y agentes institucionales, implantando quién tiene el
poder de actuar en cada instancia, los tiempos y lugares de las acciones, los resultados
esperables, todo esto dentro de los marcos regulatorios de las instituciones. El segundo tipo de
trabajo, en palabras de Smith citada por Yafez (2016), implica analizar como algunos textos
“maestros”, de mayor jerarquia, regulan otros textos. Las acciones de las personas no son ya solo
eso, sino que se hacen interpretables como expresiones o instancias de una fuente mas alta de
organizacion, independiente de las personas particulares.

Al incorporar los textos al analisis, plantea Yariez (2016), es que la El puede ir més alla del
momento de division entre las experiencias y las instituciones indagando en el proceso
regulatorio que las organiza. Enfocarse en los textos en el momento en que entran en accién y
coordinan los procesos organizados institucionalmente nos permite investigar lo macrosocial
etnograficamente.

Narrativa

La metodologia de la investigacion narrativa, segun Alvarez y Jurgenson (2003), se
inscribe como una metodologia del dialogo donde las narrativas simbolizan las realidades
vividas, pues es a partir de la conversacion que la realidad se convierte en texto, construyendo asi
entre los participantes y el investigador los datos que seran analizados en el proceso. Es decir, el
dato no es preexistente, por ello no se habla de recoleccion de informacion sino de construccion

de datos, esto es, de un proceso de creacion y de gestacion cuyo escenario es precisamente lo
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relacional y las diversas posibilidades del lenguaje. Narrar implica, dicen Arias y Alvarado
(2015), poner lo vivido en palabras:

(...) en tanto ideas y emociones; resignificar las experiencias, llenar de sentido la propia

historia al re-nombrar y re-crear una serie de acontecimientos, que mas que responder a un

orden cronoldgico y objetivo, responden a un entramado légico y subjetivo, que da cuenta

de la configuracién particular y compleja frente a los hechos vividos. (p. 172)

Desde el punto de vista metodoldgico, plantea Sparkes (2003) que la investigacion
narrativa es un proceso en el que los datos tienen un alma a través de los relatos que cuentan las
personas sobre sus vidas y las vidas de otros. Las fuentes de recogida de dichos relatos son las
entrevistas, las cartas, las autobiografias y las historias orales.

Ahora bien, el proceso de andlisis de la narrativa consiste, segun Sparkes (2003), en dividir
el texto en pequefias unidades de contenido y someterlas a tratamiento narrativo descriptivo o
estadistico. Existen muchas variantes en este tipo de analisis, dependiendo del objetivo del
estudio y del material narrativo. En general, se puede indicar que el uso de una u otra variante
obedecera del criterio que prime en el proceso, ya sea la objetividad y tratamiento cuantitativo de
la informacion o el criterio hermenéutico y tratamiento cualitativo, el cual fue el empleado en
esta investigacion.

Entre las distintas formas de analisis sobre lo que se cuenta en las historias o relatos se
distinguen las que ponen el énfasis en el contenido y las que lo ponen en la estructura. El analisis
de contenido y el analisis estructural de la forma son dos maneras de andlisis narrativo que se
comparten con otras tradiciones cualitativas. El analisis de contenido, el cual fue el empleado en
esta investigacion. examina las similitudes y diferencias tematicas existentes entre diferentes
relatos. El principal potencial de esta forma de analisis reside en su capacidad para desarrollar un
conocimiento general sobre temas centrales que constituyen el contenido de las historias objeto
de estudio (Sparkes, 2003).

Narrativa Biografica

Este método, en palabras de Huchim y Reyes (2013), se enfoca en la experiencia de los
sujetos, que permite abrir una nueva perspectiva de investigacion en el campo educativo, donde
se reconoce al individuo como un actor activo que posee un rico conocimiento construido por su

interaccion en diversos contextos y tiempos.
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(...) Es, con el método biografico narrativo, el cual se ubica dentro del campo de la

investigacion cualitativa, que podemos dar cuenta de ese rico conocimiento, pues se trabaja

con los sujetos a través de la narracion que viaja por la memoria para sacar a la luz aquellas

experiencias, aquellas imagenes, aquellos recuerdos, sentimientos, ideales, aprendizajes y

significados contextualizados en determinado tiempo y espacio. (Landin y Sanchez, 2019,

p. 229)

La experiencia en su esencia es narrativa; los relatos permiten viajar por los pasajes de la
memoria en tiempo Yy espacio. La narrativa-biogréafica tiene identidad propia, ya que ademas de
ser una metodologia de recoleccion y analisis de datos, se ha legitimado como una forma de
construir conocimiento en la investigacion educativa y social (Bolivar, 2013). Es un método que,
segun Huchim y Reyes (2013), brinda la oportunidad de ir al nicleo de la educacion: las
complejas interacciones que las personas hacen dia a dia, en tiempo y espacio, configurando su
identidad individual y social, construyendo y reconstruyendo historias personales y sociales.

El enfoque biogréfico-narrativo conforma un modo propio de investigar. “Asi, se requiere
una metodologia que sea sensible al caracter polifénico del discurso narrativo, a su complejidad
y secuencia temporal o que privilegie el contexto” (Bolivar, 2013, p. 1). En ese sentido la tarea
del investigador, de acuerdo con Landin y Sanchez (2019), es captar e interpretar lo que esta
plasmado en diversos documentos personales, tales como: fotografias, notas, diarios y cartas, y a
partir de alli entretejerlo con las narraciones que los sujetos dan. Pero, en esta gran tarea, el
investigador no debe perder de vista la ética en el manejo tanto de los documentos como de la
informacion que va obteniendo.

La investigacion biografico-narrativa incluye, al menos, cuatro elementos: (a) Un narrador,

gue nos cuenta sus experiencias de vida; (b) Un intérprete o investigador, que interpela,

colabora y “lee” estos relatos para elaborar un informe; (c) Textos, que recogen tanto lo
que se ha narrado en el campo, como el informe posterior elaborado; y (d) Lectores, que
van a leer las versiones publicadas de la investigacion narrativa. Por consiguiente, el
examen de los relatos narrativos conlleva complejas relaciones entre narrador, los
informantes que nos han contado relatos, y lectores que interpretan las formas narrativas

desde sus marcos de referencia. (Bolivar, 2012, p. 3)

En la investigacion biografica-narrativa, segun Huchim y Reyes (2013), lo que finalmente

interesa es analizar el mundo personal, profesional y social a través de los relatos que hacen los
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sujetos. Las diferentes formas para la recoleccion de la informacion biogréafica van desde el
cuestionario biografico, la escritura de un autoinforme o autobiografia, la obtencion por
conversacion de una autobiografia y la entrevista biografica. En esta investigacion se eligié la
entrevista biogréafica o en profundidad, como instrumento de recoleccion de las narrativas de los
estudiantes disidentes sexuales y de género.

3.3. Técnicas e Instrumentos de Recoleccion y Andlisis de la Informacion.

La Entrevista

La entrevista, como lo afirman Diaz, Torruco, Martinez, y Varela (2013), es una técnica de
gran utilidad en la investigacion cualitativa para obtener datos; se define como un dialogo que se
propone un fin determinado distinto al simple hecho de conversar. La entrevista es muy
ventajosa principalmente en los estudios descriptivos y en las fases de exploracion,
independientemente del modelo que se decida emplear, se caracteriza por los siguientes
elementos:

... Tiene como propdsito obtener informacion en relacion con un tema determinado; se

busca que la informacidn recabada sea lo mas precisa posible; se pretende conseguir los

significados que los informantes atribuyen a los temas en cuestion; el entrevistador debe
mantener una actitud activa durante el desarrollo de la entrevista, en la que la
interpretacion sea continua con la finalidad de obtener una compresion profunda del
discurso del entrevistado. Con frecuencia la entrevista se complementa con otras técnicas

de acuerdo con la naturaleza especifica de la investigacion. (Diaz, et al., 2013, p. 163)

La clasificacion mas usual de las entrevistas de acuerdo con su planeacién corresponde a
tres tipos: entrevistas estructuradas o enfocadas, entrevistas semiestructuradas, y entrevistas no
estructuradas o a profundidad. En esta investigacion se abordara este Ultimo tipo de entrevista.
Entrevista a Profundidad

Teniendo en cuenta la pregunta de investigacion, se defini6 que el instrumento mediante el
cual se obtendra la informacion relacionada con las vivencias de los sujetos seria la entrevista a
profundidad o biogréfica.

De acuerdo con Canales (2006), las entrevistas a profundidad siguen el modelo de una
conversacion estandar, y no de un intercambio formal de preguntas y respuestas. Aunque los

investigadores cualitativos no pueden eliminar sus efectos sobre las personas que estudian,
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intentan controlarlos o reducirlos a un minimo, o por lo menos entenderlos cuando interpretan
sus datos.
Criterios de seleccion de la poblacién:
e Tener al menos 15 afios y estar matriculado o matriculada en 10° u 11° o en la media, en
la Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia, Colombia).
e Identificarse como lesbiana, gay, bisexual o una orientacion sexual que no sea
heterosexual (por ejemplo: indecisos u otros) o describirse a si mismos como transgénero

o0 con otra identidad de género que no sea cisgenero.

Guion de la entrevista a profundidad. Para efectos de la investigacion, se tomaron en
cuenta las siguientes caracteristicas de la heterosexualidad planteadas principalmente por Tudela
(2012):

1. Dos cuerpos claramente diferenciados, de acuerdo con el dimorfismo (macho-hembra)

2. Roles de género. Las expectativas y valores que se inculcan y configuran la interrelacion
entre hombres y mujeres. Ademas, binarios.

3. En pareja. Sentir atraccion, buscar o estar en pareja con persona del sexo contrario.

4. Monogamia. Creencia, en la cual los miembros de la pareja (heterosexual) se pertenecen de
forma exclusiva e indefinida.

5. Reproduccion. Acto natural, esencial para la vida social, en esa idea se esconde buena parte
de la opresion de las mujeres.

6. Control del cuerpo. Cuerpos reglados y disciplinados con el objeto de encajar en un estatuto
determinado.

7. Produccion. La produccion capitalista que causa la segregacion por sexo en la esfera laboral:
los hombres en el trabajo productivo, en lo publico y para la produccién de bienes y servicios.
Las mujeres entre tanto en el trabajo reproductivo, en el espacio doméstico y para la repeticion
de oficios.

8. Amor romantico. Es la relacion afectiva que trae una serie de caracteristicas que mantienen la
dominacidn sobre la vida, el cuerpo y la libertad de las mujeres. Que puede ser la relacién
salvador-damisela.

Estas caracteristicas fueron agrupadas en bloques tematicos de la siguiente manera:

Cuerpo: 1,5y 6; Roles de género: 2y 7; Pareja: 3,4y 8.
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Ademas, se plantearon las respectivas preguntas para cada bloque y se present6 un bloque
adicional de preguntas relacionado con el proceso de ensefianza-aprendizaje. (Anexo 1)
Analisis Documental

La definicidn de analisis documental, como sefialan Pefia y Pirela (2007), ha sido
presentada por diferentes investigadores y estudiosos del tema, exhibiendo distintas visiones y
aspectos esenciales que han prevalecido a lo largo de algunas décadas. Los métodos de
recuperacion de informacion, entre los que se encuentra el analisis documental, se centran en tres
necesidades informativas de los usuarios:

(...) (E)n primer lugar, conocer lo que otros pares cientificos han hecho 0 estan realizando

en un campo especifico; en segundo lugar, conocer segmentos especificos de informacion

de algun documento en particular; y, por Gltimo, conocer la totalidad de informacion

relevante que exista sobre un tema especifico. (Pefia y Pirela, 2007, p. 58)

El analisis documental, como lo expresan Salazar y Tobdn (2018), constituye un proceso
ideado como medio para organizar y representar el conocimiento registrado en los documentos.
Este proceso se centra en el estudio y sintesis de los datos plasmados en ello, mediante la
aplicacion de lineamientos o normativas de tipo lingistico, a través de las cuales se extrae el
contenido particular que puede corresponder a un término concreto o a conjuntos de ellos
tomados aisladamente, o reunidos en construcciones discursivas. La finalidad de esta técnica de
investigacion es facilitar el acercamiento cognitivo del sujeto al contenido de las fuentes de
informacion. “En tal sentido, el analisis documental es un proceso en el que se encuentran
involucradas las estructuras mentales de los individuos, tanto de los que analizan textos para
otros, como de los usuarios finales de los textos analizados” (Pefia y Pirela, 2007, p. 60).

Criterios para la seleccién de los documentos. En la busqueda y seleccion de los
documentos institucionales, empleados en la investigacion, se recurrio a los archivos de la
Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia). Se tuvieron en cuenta
los siguientes criterios de seleccion: (1) los documentos que estuvieran enfocados en torno a los
procesos de formacion académico-disciplinar de los estudiantes; y (2) dichos documentos
deberian de estar actualizados y alineados con la normatividad vigente del sector educativo. La
busqueda de los textos se llevo a cabo en un periodo de 15 dias.

Técnica de analisis. Como estrategia para el analisis documental se empleo el software

Atlas.ti que, segun Varguillas (2006), esta estructurado de acuerdo con el gran potencial
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multimedia de Windows; ademas puede trabajar con una gran variedad de informacion, cuya
gama de origenes, pueden ser textos, observaciones directas, fotografias y datos graficos, sonoros
y audiovisuales. En el programa Atlas.ti, el proceso implica cuatro etapas: codificacion de la
informacion (de los datos); categorizacion; estructuracion o creacion de una o mas redes de
relaciones o diagramas de flujo, mapas mentales 0 mapas conceptuales, entre las categorias; y
estructuracion de hallazgos o teorizacion si fuere el caso (Varguillas, 2006, p. 76).

Los programas para analisis cualitativo de datos, como sefiala San Martin (2014), facilitan
la elaboracion de teorias por medio de la representacion de los datos en mapas graficos,
diagramas o esquemas jerarquicos o relacionales. Al mismo tiempo, facilitan el trabajo analitico
con los datos, que permiten reflexionar respecto a las relaciones entre conceptos, y asi construir
las categorias que daran forma a la teoria.

Para la realizacion de esta investigacion se siguié un cronograma desde el mes de febrero
de 2020 hasta diciembre del mismo afio, dicho plan estuvo sujeto a cambios debido a la
emergencia sanitaria por la pandemia del Covid-19, teniendo en cuenta que los sujetos de la
investigacion son estudiantes, y se declard cuarentena para el sector educativo. Ademas, se
encuentran ubicados en el municipio de Sabanalarga-Antioquia, donde el acceso y la
conectividad a internet es deficiente, lo cual dificulté el proceso de aplicacion de los

instrumentos, generando algunos retrasos. (Anexo 2)



48

Capitulo 1V: Hallazgos, interpretaciones y discusiones

“Sostiene Preciado (2009) que “la infancia no es un estadio pre-politico sino, por el contrario,
un momento en el que los aparatos biopoliticos funcionan de manera mas despotica y silenciosa

299

sobre el cuerpo

(Ojeda, C., Scharagrodsky, P. y Zemaitis, S., 2019, p. 12)

En relacion con el disefio metodologico y el trabajo de campo, en el marco de la pandemia
del Covid-19, esta represento un reto no solo desde el rol de docente y de investigador, sino que
también permitié evidenciar de primera mano las enormes desigualdades sociales y el efecto de
la distribucion inequitativa de recursos, como el tecnoldgico, que crea una fisura en el acceso a la
igualdad de oportunidades. Asi pues, las narrativas de los estudiantes disidentes sexuales y de
género, se vieron atravesadas por la enorme brecha tecnoldgica entro lo urbano y lo rural, donde
la posibilidad de escucharlos estaba supeditada a una “recarga de datos” y a la benevolencia de la
sefial de sus dispositivos telefonicos.

Con base en los objetivos especificos planteados, se presentan los resultados que arrojo el
analisis de los documentos institucionales (PEI y Manual de Convivencia Escolar) y las
entrevistas realizadas a los dos estudiantes disidentes sexuales y de género de los grados 10° y
11° de la Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia), empleando el
software Atlas.ti version 8.4.24. Igualmente, se exponen las discusiones pertinentes, haciendo
uso de la informacion recolectada, que dialoga con las categorias tedricas (heterosexualidad,
escuela e identidad que deviene), las subcategorias y las categorias metodolégicas (disidentes
sexuales y de género, narrativas, institucion y texto.).

Como resultados hacia el desarrollo del objetivo general y la pregunta de investigacion, se
expone el apartado de discursos y préacticas orientados a la formacion de la heterosexualidad en
la Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia), y que excluyen las
diversas subjetividades y corporalidades que no se encuentren dentro de aquella. El segundo
hallazgo se centra en identificar las relaciones entre las practicas, discursos y violencias
heteronormativas de la Institucion Educativa y los procesos de construccion de identidad de los
sujetos. En este apartado se exponen y se interpretan los significados que los participantes dan

acerca de su experiencia en la escuela al nombrarse lesbiana y/o gay; asimismo, la forma en que
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estos sujetos disienten de las normas sexuales y de género, y cOmo esta experiencia pedagdgica
estd enmarcada por los discursos y practicas institucionales heteronormativos. Luego, se presenta
un apartado centrado en visibilizar los procesos de disidencia sexual y de género que han
emprendido los estudiantes de la Institucién Educativa de los grados 10° y 11°. Aqui se
argumenta y se valoran los relatos mismos como apuestas a entrever las narrativas de los sujetos
que no aceptan las normas de la heterosexualidad coercitiva, que impone unas identidades y
orientaciones sexuales hegemonicas y el modo en que estos disienten de dicho mandato.
4.1. Discursos y practicas orientadas a la formacion de la heterosexualidad en la
Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga (Antioquia)

Con respecto a los hallazgos obtenidos en la investigacion en relacion con los discursos
que circulan en el contexto escolar, planteados en el objetivo especifico nimero 1, se encuentran
dos tipos de discursos recurrentes en los documentos institucionales analizados, a saber: 1)
Discursos Utiles a la heterosexualidad y 2) Discursos que generan violencias de género y
heteronormativas.

Con relacion a estos dos hallazgos discursivos, en la investigacion ¢ Construyendo una
masculinidad «alternativa» desde la escuela peruana? realizada por Rondan (2015) y presentada
en el estado del arte, se plantea una vision de la escuela cuyas intenciones especificas fueron
educar mediante la transmisién de conocimientos, la promocién de valores y el fomento de
actitudes socialmente deseables. En esa misma linea argumentativa Henry Giroux, a través de la
nocion de politica cultural, argumenta que el curriculo escolar involucra la construccion de
significados y valores culturales, mediante los discursos que circundan en el &mbito escolar, por
lo tanto, la escuela no esta simplemente vinculada con la transmision de sucesos y
conocimientos, es el lugar donde activamente se producen y crean significados sociales. Lo
expuesto por Rondan y Henry Giroux respalda los hallazgos discursivos en los que se logra
apreciar que estos tienen unas finalidades, que permiten dar cuenta de una institucionalidad
heterosexual, que violenta lo que esta por fuera de la construccién normativa que opera en esta.
Discursos utiles a la heterosexualidad

Los discursos sobre la heterosexualidad se encuentran presentes desde la definicion de

escuela, que se tiene en el Proyecto Educativo Institucional (PEI), en el cual se plantea que:
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La escuela constituye un producto histérico y como tal, es una forma especifica del
problema de la transmision del patrimonio cultural de una sociedad a sus futuras
generaciones. Las relaciones entre escuela y cultura siempre han sido tensas y conflictivas.
Desde el sentido comun de los educadores y de algunos sectores de la opinidn pablica, es
necesario armonizar las propuestas de ambas dimensiones, o sea que las escuelas se
adapten a los requerimientos y pautas de la cultura popular (Institucion Educativa San José,
2019b, p. 22)
La escuela entonces es una institucion de poder, saber y control, donde se modela a los sujetos, a
partir de la transmision del patrimonio cultural, el cual posee una visién androcéntrica
hegemonica heterosexual, con sus particularidades segun el pais, regién, departamento, zona
urbana o rural, es decir, de manera situada. En el caso particular de este estudio, la IE San José se
concibe como “una institucion donde se forma con valores y con principios a los nifios y jovenes
de la comunidad Sabanalarguense. Es la Unica del municipio de Sabanalarga, municipio del
occidente de Antioquia. Es el hogar de muchos jovenes en formacién, ya que su mayor tiempo es
pasado en esta hermosa institucion, los nifios y jovenes de esta, cada mafiana llegan con la
ilusion de aprender y conocer mas acerca de temas nuevos, para el cabo de los afios convertirse

en los dirigentes de un futuro™”

Como argumenta Raymond Williams, citado por Sonia Alvarez (2009), la cultura tiene
que ser entendida como: “[...] el sistema de significacion mediante el cual (aunque entre otros)
necesariamente se comunica, reproduce, experimenta y explora un orden social” (p. 13). Asi, la
cultura, segiin Alvarez (2009), no es una esfera sino una dimension de todas las instituciones
econdmicas, sociales y politicas. La cultura es un conjunto de practicas materiales que
constituyen significados, valores y subjetividades. En esta misma linea argumentativa el PEI,
sostiene que:

La funcion de la escuela con relacion a la cultura consiste en la formacion de los marcos de
referencia, que permitiran tomar decisiones frente a maltiples opciones e informaciones

cada vez mas numerosas y cambiantes. Estos marcos tanto culturales como cognitivos, son

" Institucion Educativa San José (s.f.). ;Quiénes somos? https:/institucion-educativa-san-jose-
school.negocio.site/#summary
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los referentes como cada persona procesa los mensajes que recibe y convierten, en

elemento esencial del desempefio ciudadano. (Institucion Educativa San José, 2019b, p. 22)

Teniendo en cuenta lo anterior, la escolarizacion de los sujetos en relacion con la cultura se
corporiza en relaciones de poder, en las que ciertos saberes, nociones, verdades, y formas de ver
y relacionarse con el mundo son producidas y reproducidas a través de mecanismos y relaciones
que implican modos especificos de circulacion. Con relacién a la pedagogia como uno de los
medios que emplea la escuela para producir y reproducir los discursos heterosexuales el PEI
sostiene que la pedagogia es el:

(...) Arte y ciencia de ensenar. Teoria de la ensefianza que se impuso como ciencia de la

educacidn o didactica experimental y que actualmente estudia las condiciones de recepcién

de los conocimientos, los contenidos y su evaluacién, el papel del educador y del alumno
en el proceso educativo y, de forma mas global, los objetivos de este aprendizaje,

indisociables de una normativa social y cultural. (Institucion Educativa San José, 2019b, p.

22)

La pedagogia entonces es empleada como puente entre la cultura popular y la escuela, para
producir ciertos saberes y certezas que son “indisociables de una normativa social y cultural”
(Institucion Educativa San José, 2019b, p. 22) y dentro de los cuales es posible afirmar que estan
incluida la normatividad sobre lo que se asume como identidades de hombre y mujer en la
cultura. La elaboracidn de categorias definitorias del nifio y la nifia se afianzan mediante
mecanismos reguladores de la cotidianeidad, precisamente una accion de disciplina y control
sobre los sujetos. La pedagogia se constituye y funciona como un régimen de verdad.

La relacion entre educacion y escuela, segun el PEI, se basa en uno de sus objetivos
fundamentales:

(L)a educacion es la transmision y el enriquecimiento de los valores culturales y morales

comunes. En esos valores asientan el individuo y la sociedad su identidad y su dignidad. La

educacion béasica es mas que un fin en si misma. Es la base para un aprendizaje y un
desarrollo humano permanentes sobre el cual los paises pueden construir sistematicamente
nuevos niveles y tipos de educacion y capacitacion. (Institucion Educativa San Jose,

2019b, p. 30)

La escuela y su objetivo de educar a los futuros ciudadanos y ciudadanas basada como lo

establece el PEI en “valores culturales y morales comunes” (Institucion Educativa San Jose,



52

2019b, p. 30), se convierte en una herramienta homogeneizante de legitimacién del orden social
heterosexual vigente. Podemos considerar que es también el ambito donde ese orden social se
presta a ser discutido, recreado y reorientado. Ello significa, segun Mari Ytarte, Moreno y
Hipdlito (2016) que la educacidn es un proceso de subjetivacion (es decir, un proceso de
formacion del sujeto) que debe articular acciones que permitan a cada individuo participar de la
vida grupal desde su individualidad, desde el reconocimiento a las diversas formas de identidad
de género y orientacion sexual, presentes en el aula de clases y con absoluto respeto a su
intimidad.

La educacion se desarrolla en distintos espacios de la vida. Para esto la escuela, a través del
Manual de Convivencia, plantea que los y las estudiantes deben “aprender a cumplir las normas
sociales para el futuro, cuando nos desempefiaremos en el hogar, en el trabajo, en la universidad,
en el trato social” (Institucion Educativa San José, 2019a, p. 22). Tanto el Manual de
Convivencia como el PEI, instrumentos de gran importancia pedagogica, establecen normas y
principios basados en las nociones de la cultura popular, cuyo tratamiento acritico y sin
cuestionamiento alguno sobre los problemas que genera la heteronormatividad en la sociedad
permite reproducir y avalar, por omisién, los discursos heterosexuales que circulan en la escuela.

La relacion que se establece entre la cultura popular, y el régimen de la heterosexualidad,
desde el contexto rural concreto donde se ubica la IE y donde viven los y las estudiantes, se
percibe en los discursos que suelen retratar a los hombres y mujeres de la comunidad educativa
de la IE San José, como “muy hombres” y “muy mujeres” respectivamente, que cumplen
cabalmente con su rol tanto en la unidad doméstica como en el espacio social de la comunidad
rural. Bajo estas nociones, en la superficie de lo rural no hay resquicios para las desviaciones que
causan los vicios y placeres urbanos. (Patifio,2020)

Con relacion a los discursos Utiles a la heterosexualidad y a las caracteristicas de esta
esbozadas principalmente por Sancho (2012), teniendo en cuenta los bloques tematicos en los
cuales fueron agrupadas: Cuerpo; Roles de género y Pareja se lograron identificar los siguientes
discursos.

Cuerpo

El cuerpo — dice Linda McDowell- citada por Sanchez (2009) es el primer espacio social

de los individuos, donde se ven reflejadas las construcciones socioculturales, la autoidentidad,

las heterodesignaciones; en el PEI podemos apreciar como se presentan dos cuerpos claramente



53

diferenciados, de acuerdo con el dimorfismo (macho-hembra): “... Contribuir con el desarrollo
de nuestra region ofreciendo hombres y mujeres con capacidad de desenvolverse en cualquier
ambito del quehacer humano” (Institucion Educativa San José, 2019b, p. 18)

Teniendo en cuenta lo expresado en el PEI es posible considerar a la IE estrechamente
involucrada en la produccion y reproduccion del imaginario social genérico; basado en el
dimorfismo sexual el cual representaria asi, la base biolégica y natural sobre la que se construyen
las producciones culturales y politicas de lo que es considerado valido como masculino y
femenino. La escuela también emplea el Manual de Convivencia para modelar los cuerpos desde
el dimorfismo sexual planteando que: “para ambos sexos sera sudadera azul rey, solo con el
logotipo de la Institucion Educativa San José como estampado”. (Institucion Educativa San José,
2019a, p. 128)

La IE, emplea instrumentos pedagdgicos como el Manual de Convivencia para
desarrollar discursos y llevar a cabo acciones dirigidas a la regulacién de los cuerpos y la
sexualidad, evidenciadas en situaciones tan usuales como la asignacién de uniformes, todo de
acuerdo al sexo bioldgico, siendo una institucion homogeneizante, que trata de censurar las
conductas de los que se encuentran por fuera del deber ser, el cual esta dado desde la
heterosexualidad obligatoria, el Manual de Convivencia es un instrumento que sirve a la
heteronormatividad y valida e impone aquello que es socialmente aceptado.

Roles de género

Las imposiciones de los roles de género se pueden evidenciar en el Manual de
Convivencia, que articula el relato religioso, con planteamientos sobre la vida y obra del patrono
de la IE, el santo San José, en donde se contempla que:

Pasaron otros veinte afios de trabajo y de sacrificio para José siempre cerca de su esposa, y

muri6 poco antes de que su Hijo empezara la predicacion. No vio la pasién de JesUs sobre

el Golgota probablemente porque no hubiera podido soportar el atroz dolor de la

crucifixion de su Hijo tan amado. (Institucion Educativa San José, 2019a, p. 9)

El Manual de Convivencia al ser el instrumento pedagdgico que contiene los derechos y
deberes de la comunidad educativa y plantear como uno de sus ejes la vida y obra del patrono de
la IE, impone un deber ser con una gran carga religiosa, el cual implica tanto a mujeres, como a

hombres, ya que genera division limitando los comportamientos, acciones, sentimientos propios
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del ser humano basada en la distincion de un sexo biol6gico, con una carga hacia el hombre-
macho, lo que en palabras de Lamas (2013), seria:

El papel (rol) de género se forma con el conjunto de normas y prescripciones que dictan la

sociedad y la cultura sobre el comportamiento femenino y masculino...establece

estereotipos, las mas de las veces rigidos, que condicionan los papeles y limitan las
potencialidades humanas de las personas al estimular o reprimir los comportamientos en

funcidn de su adecuacion al género (p.114)

Establecer la figura de San José como modelo a seguir, nos impone un ideal de hombre-
cis-género y heterosexual y ademas se refiere por oposicion de un ideal de mujer-cis-género y
heterosexual enmarcado en la figura de la Virgen Maria (caracteristicas basadas en la iconografia
predominante en nuestro contexto), la cual cumple su rol de cuidadora, madre y esposa,
implantando unos roles de género a los y las estudiantes al plantearla como el ideal a imitar.
Pareja

El PEI nos plantea un ideal de pareja la cual:

Si el hombre y la mujer constituyen una unidad corpdrea espiritual, entonces las

metodologias, los contenidos, el tiempo y el espacio escolar deben constituirse como un

factor de personalizacion para cada uno de los sujetos que interacttan en la accion
educativa, permitiéndoles humanizar el mundo mediante el saber y el conocimiento que

desarrollan. (Institucion Educativa San José, 2019b, p. 19)

La complementariedad biologica y cultural, sostiene que “el hombre y la mujer constituyen
una unidad corporea espiritual” (2019b, p.19) evidenciando que el ser humano esta incompleto y
debe buscar una pareja que lo complete para formar la unidad, sexos opuestos que se
complementan, hombre — mujer, masculino - femenino , pene-vagina, discurso que ha permeado
el contexto escolar en tanto que se establece como el deber ser y por ende, sefiala a todo aquel
que se aleje de tal precepto, lo que genera en las y los estudiantes imaginarios acerca de la pareja
que en ocasiones distan de las realidades de los individuos. Es un planteamiento contundente del
PEI que da cuenta de las bases fundamentales del régimen heterosexual como una obligacion
dentro de la experiencia pedagogica que se ha de vivir en la escuela.

Discursos que generan violencias de género y heteronormativas
En los discursos se producen y re-producen representaciones de los roles de género que son

aceptados y validados en un orden social, ademas permiten establecer determinadas
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comprensiones sobre lo que debe ser nombrado o no. En este sentido la escuela estipula en su
PEI:

La Institucion es entonces un instrumento social encargado de formalizar la educacion para

formar al alumno de acuerdo con las caracteristicas, necesidades, normas y reglas que

desde ciertas perspectivas cumpla con las expectativas de la sociedad. (Institucion

Educativa San Jose, 2019b, p. 86)

Asi pues, la escuela, al ser un espacio institucional disefiado para cumplir con las
expectativas de la sociedad, se convierte en el terreno de formacion del ideal de ciudadano,
postura que violenta desde la institucionalidad de forma implicita el proceso de construccién de
identidad de los sujetos disidentes sexuales y de género, que histéricamente han tenido que
forzar las condiciones para el reconocimiento de su ciudadania plena, que tenga en cuenta su
orientacion sexual y/o su identidad de género, ““...La educacion es un proceso mediante el cual se
puede lograr un cambio bioldgico, psiquico y social en el comportamiento o la personalidad de
un individuo o un grupo de individuos, promoviendo el aprendizaje” (Institucion Educativa San
José, 2019b, p. 63).

Mediante diversos elementos pedagdgicos, como el Manual de Convivencia, se imponen
subjetivamente unas identidades fijas e inmutables, por ejemplo, al mencionar como los y las
estudiantes deben presentarse a la escuela: “el cabello de las damas debera mantenerse ordenado
y debidamente aseado sin arreglos extravagantes. Podran usar mofios negros, blancos, azul
oscuro o rojos”. Y en los caballeros “el cabello debe mantenerse con un corte moderado, se
prohibe el corte de cabello en forma grotesca o con figuras trazadas, ni se admiten con el
uniforme aretes u otras alhajas en las orejas” (Institucion Educativa San José, 2019a, p. 128).

En consecuencia, los y las estudiantes incorporan mediante las herramientas pedagogicas
lo que es socialmente aceptado, puesto que el cuerpo y su disposicion tienen interés social, de tal
manera se genera una aceptacion sumisa y habitual, aun cuando esta comparte el mantenimiento
de relaciones objetivas de dominacion heterosexual. Asi, las normas institucionales como el
Manual de Convivencia se convierten en los mecanismos para contribuir a las relaciones
armonicas de los sujetos diversos, en medio de las tensiones que se pueden generar entre
personas intolerantes frente a la los y las estudiantes disidentes sexuales y de género. Asi,

el orientar la convivencia es necesidad prioritaria de toda Institucion Educativa para

asegurar las relaciones de sujetos diversos en sus identidades, roles e intereses, pero
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comparten un espacio, un tiempo, un proyecto educativo y una vida en comun. Las

tensiones generadas por la disparidad de individuo e intereses suponen la articulacion de

unos criterios éticos que permita la vida en comunidad, respetando la identidad y

aspiraciones particulares, pues la ausencia o inconsistencia de la norma conduce a

fendmenos de desestabilizacion y confusion institucional. (Institucion Educativa San Jose,

2019Db, p. 61)

Los discursos institucionales analizados permiten describir una l6gica compleja de
elementos simbolicos que contribuyen al mantenimiento de una politica cotidiana hostil y
excluyente con respecto a identidades sexo/genéricas no hegemonicas. Una politica institucional
basada en comprensiones esencialistas y biologicistas de la identidad de género que activan
estereotipos de masculinidad y feminidad en la comunidad estudiantil, lo cual evidencia la
importancia de estudiar con enfoque de género no solo las politicas institucionales y los aspectos
pedagogicos y curriculares, sino también los procesos de interaccién informal y convivencia
cotidiana que estructuran y regulan en buena medida lo que acontece en el espacio educativo.
(Martinez 2017)

Formacion de la heterosexualidad en la IE

Con el lenguaje se da vida e intencionalidad a las acciones, como también a las
interacciones con el otro o la otra. Por esta razén, las précticas discursivas orientadas a la
formacion de la heterosexualidad encontradas en el PEI estan enmarcadas, en primera medida, en
sostener el ideal binario sexo-género de identificacion, planteando que el principal objetivo de la
Institucion Educativa estd orientado en “formar hombres y mujeres que se integren consciente y
afectivamente con el medio natural para que ayuden a la conservacion y proteccion del medio
ambiente y al mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion” (Institucion Educativa San
José, 2019b, p. 41).

En el &mbito educativo esta concepcidn se materializa a través de una vigilancia rigurosa
de los cuerpos y de modo especial de las practicas disidentes. La reglamentacion en el Manual de
Convivencia de la forma de vestir, del maquillaje, las cautelas e invisibilizaciones en la
educacion sexual y la vigilancia de las masculinidades se convierten en practicas orientadas a la
formacion de la heterosexualidad.

Al analizar el PEI se reafirma lo expuesto ya que se ilustra una estructura escolar en la

cual, en el caso de la matricula, se encuentra una distribucion por sexo-género, asi mismo el uso
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del uniforme escolar es obligatorio y algunos de los espacios escolares como el bafio se
encuentran segregados por sexo-género. Al respecto, se plantea que “las normas estipuladas en el
Manual de Convivencia Escolar se difunden en reuniones que se realizan en la institucion, con el
proposito de fortalecer su practica y lograr de esta manera una interiorizacion del mismo”
(Institucion Educativa San José, 2019, p. 22).

El anélisis de las précticas discursivas institucionales cotidianas, orientadas a la formacion
de la heterosexualidad permite describir y comprender el proceso de socializacion en espacios
educativos como un asunto de inculcacion o inscripcion cultural unidireccional, donde los
sujetos simplemente interiorizan y ejecutan un conjunto de disposiciones y valores colectivos. En
este sentido, se ratifica la utilidad de una aproximacion tedrico-metodoldgica que enfatiza la
capacidad del lenguaje para construir relaciones sociales (de discriminacién), particularmente en

su despliegue cotidiano a partir de su funcion y variabilidad. (Martinez, 2017)

4.2. ldentificar las relaciones entre las practicas, discursos y violencias heteronormativas
de la Institucién Educativa y los procesos de construccion de identidad de los sujetos.

Siguiendo a Ramos (2007) el discurso puede entenderse como una practica social cuyo
funcionamiento tiene consecuencias significativas en los procesos de regulacién social. La
potencia de analizar estos relatos se centra en comprender los discursos de los sujetos como
conjuntos de préacticas linguisticas que mantienen y promueven ciertas relaciones sociales.

Para los jovenes que participaron en esta investigacion, la escuela representa muchas cosas,
pero ambos coinciden, en que la Institucion Educativa es un espacio que les ha permitido ser
quienes son ahora. Esto surgi6 en las diferentes conversaciones individuales que se realizaron
durante el trabajo de campo y a partir de sus narraciones, que se presentaran a lo largo de este
capitulo. La configuracion de las identidades de los jovenes disidentes sexuales y de género, y la
relacion con las préacticas, discursos y violencias heteronormativas en el contexto escolar se
encuentran ligadas entonces, a relaciones de pertenencia y a sus historias familiares en las cuales
estan presentes esas vivencias y anhelos que configuran sus identidades.

La escuela, segun Reyes (2009), como uno de los ambitos de actuacién de los adolescentes
en la sociedad, no representa una etapa mas en su vida cotidiana, sino que su estancia en ella es
parte del tejido de tiempos y espacios que la constituyen, aungque esta posee caracteristicas

particulares modeladas por la relacién especifica de los sujetos con las instituciones educativas.
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Asi pues, la escuela no solo es un escenario donde se despliegan las identidades, sino que se
constituye un espacio que dota de elementos y oportunidades para su construccion y
reconstruccion en un momento en el que el sujeto esta viviendo procesos profundos de
redefinicion:

Aun no tengo una identidad de género.... porque primero que todo no me siento como un

nifio totalmente y segundo no me siento como una nifia. En algunos momentos desearia no

tener el cuerpo de una nifia y ser mas nifio, pero en otros siento que mi cuerpo esta bien y

que no tendria por qué cambiarlo o ser un nifio, pero bueno eso es algo con lo que me

confundo mucho, pero tampoco me gusta vestirme como nifia, me gusta vestir mas que
todo como nifio, pero al mismo tiempo no tan nifio, entonces.... el uniforme del colegio de
las nifias seria muy nifia, entonces tampoco me siento bien con ese uniforme, entonces es
como muy confuso porque... no me identifico con nada, pero con la ropa si me identifico,

y... si... espero me entienda. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Al interior de las comunidades educativas, los educandos con orientaciones sexuales e
identidades disidentes del sistema dicotdmico sexo/género son objeto de violencia, es decir, se
despliegan dispositivos de control y disciplinamiento hacia quienes no estan respondiendo a la
normatividad de sexo-género dominante. Segin Bodenhofer (2018), existe evidencia de que el
espacio educativo constituye un escenario que excluye y discrimina a los adolescentes disidentes
sexuales y de género con el agravante que son multiples las condiciones que llevan a los y las
estudiantes con identidades y orientaciones sexuales no normativas a ser excluidos y excluidas
de los contextos familiares, sociales, culturales y académicos.

La escuela desde los primeros afios de formacidn, en el ciclo escolar de primaria, continla
lo que se inicia en las casas: establecer unas identidades fijas e inmutables de lo que es ser
hombre y ser mujer a partir de los roles de género. Para esto, los maestros y maestras juegan un
papel relevante como instauradores de la homogenizacion heterosexual, impartiendo las normas
que median el proceso de socializacion, en diversas actividades ludicas que se desarrollan tanto
en el aula de clase como fuera de esta:

Cuando estaba en cuarto mas o menos la profesora nos prohibia a las nifias jugar con los

nifios, porque eran muy bruscos, entonces ella separaba como en grupo de nifias y grupos

de nifios y las nifias jugaban basquet y los nifios jugaban fatbol, entonces si yo queria jugar

futbol no podia, porque los nifios son muy bruscos, entonces me tocaba jugar basquetbol,
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mientras que yo sabia que queria jugar era fatbol. Pero pues normal y también no se, creo

que fue en eso y ya. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Desde la regulacion mediada por la escuela en los procesos de socializacidn (con base en
uno de los rasgos de la heterosexualidad, a saber, los roles de genero), se visibiliza como los
discursos y précticas institucionales orientados a la formacion de la heterosexualidad estan
presentes desde los primeros afios del proceso de formacion en la escuela y como estos generan
violencia heteronormativa: “ella separaba como en grupo de nifas y grupos de nifios y las nifias
jugaban basquet y los nifios jugaban fatbol, entonces si yo queria jugar futbol no podia”
(Entrevista a Camila Holguin, 2020). Esta violencia se normaliza mediante la lGdica e impacta en
los procesos de construccion de identidad de los nifios y nifias al imponerles un deber ser, lo cual
censura las posibilidades de que los infantes puedan realizar practicas ludicas que difieren de las
socialmente asignadas, segun el sistema sexo-género.

La institucién educativa y su objetivo de formar hombres y mujeres contintia
reproduciendo las brechas de género, y permiten reconocer el papel central que la
heterosexualidad juega en la manutencidn y naturalizacion de relaciones jerarquicas de género y
su consecuente subordinacion de las mujeres, en este sentido los estudiantes plantean que:

En si, si me han tratado de una manera diferente, por ser hombre, cierto, pero en

comparacion con las mujeres. Esto, pero a mi parecer esto es algo que es muy comin y

pues porque, si, en muchos aspectos, se le trata de forma diferente a los hombres y a las

mujeres, entonces esto es como bastante general por asi decirlo (Entrevista a Ledn, 2020)

En palabras de Rodriguez y Pefia (2014), la feminidad y la masculinidad hegemoénicas son
fragiles e inseguras, y necesitan ser mantenidas y defendidas constantemente, de modo que la
contradiccion y la tension caracterizan sus procesos de configuracion. A pesar de ello, se
sostienen en practicas discursivas dominantes.

Si, cuando empezaba hablar un poco mas nifio, porque siempre me he expresado asi,

empezaron a decirme: “nea”, o deje de hablar asi, y muchas veces los compaiieros me

decian que yo no era un nifio como para estar hablando asi, y cuando me sentaba como un
nifio sacaba un poco de maleta, los nifios y las nifias, pues si, me empezaban a decir, como

que me sentara bien o que hablara bien que eso no son como cosas que hacen las nifias y

pues de alguna manera me sentia mal (Entrevista a Camila Holguin, 2020)
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Los discursos y practicas heteronormativos presentes en la socializacién que se da en las
aulas de clase influyen en la definicion de la identidad de los chicos y las chicas de modo que, en
palabras de Rodriguez y Pefia (2014), “quienes se «desvian» del ideal hegemonico pueden
incurrir en costes emocionales y sociales, siendo calificados de «marginados» o «subordinados»”
(p. 179)

Para el desarrollo de una personalidad equilibrada y armonica, segin Raquel Flores Bernal
(2005), es necesario el impulso de la identidad, de la autoestima y de la confianza en si mismo,
aspectos que estan formados por la calidad de las demostraciones de afecto recibidas en los
primeros vinculos de socializacion, tales como la familia y en la relacion establecida con otros y
otras significativos. La institucion educativa, entonces, hace parte vital de ese primer circulo de
socializacion, convirtiéndose en uno de los espacios donde los estudiantes deberian sentirse
seguros para ejercer su derecho al libre desarrollo de la personalidad, pero tristemente se
convierte en el principal escenario de exclusion y rechazo para los y las estudiantes disidentes
sexuales y de género.

Pues todo esto ha sido como llevar bien el Manual de Convivencia y en eso va como llevar

el uniforme que corresponde cada dia y yo no me sentia bien con el uniforme de las nifias

entonces decidi ir siempre con el uniforme de educacion fisica y el coordinador me dijo
que no podia ir con ese informe todos los dias, que tenia que llevar el uniforme, los dias
que corresponde al uniforme de fisica, entonces yo no me sentia bien poniéndome el
uniforme de las nifias y gracias a eso, pues yo sentia que algunos profesores me apoyaron,
pero aun asi, no me senti bien y yo decidi dejar el colegio y volver el otro afio, el afio
siguiente. No me sentia bien en ese momento, empezando porque que tenia ese problema
del uniforme y sentia que no me estaban apoyando, algunos profesores si lo hicieron, pero
también necesitaba un apoyo de mi familia y yo no lo estaba encontrando ahi, y que
tampoco lo tenia, entonces decidi dejar el colegio y volver el otro afio a ver qué pasaba

(Entrevista a Camila, 2020)

Las practicas, discursos y violencias heteronormativas, no solo tienen efectos a corto plazo
como la desercion escolar, sino también a largo plazo, porgue el sistema educativo no les brinda
las garantias para ejercer de forma plena sus derechos, teniendo en cuenta que:

Colombia cuenta con la Constitucion Politica de 1991, que establecio la educacion como

un servicio publico y como un derecho (art. 67); a su vez establecié que era uno de los
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derechos de los nifios, nifias y adolescentes (art. 44). La Constitucion Politica consagro los

derechos a la igualdad (art. 13), al libre desarrollo de la personalidad (art. 16), el derecho a

la intimidad (art. 15) y el derecho al debido proceso (art. 29), entre otros, como derechos

fundamentales que podian ser objeto de proteccion judicial cuando fueran vulnerados o

desconocidos por entidades publicas o privadas. (Colombia Diversa, 2016, p. 16)

Segun lo anterior, se pone en evidencia como las practicas, discursos y violencias
heteronormativas de la institucion educativa, generan una precarizacion y una vulneracion a los
derechos fundamentales de los y las estudiantes disidentes sexuales y de género. En esa misma
linea argumentativa la investigacion realizada por las organizaciones Colombia Diversa y
Sentido exponen que:

Por ejemplo, la mayoria de estudiantes que experimentaron menores niveles de acoso

verbal motivado por la orientacion sexual (56.5 %) indicaron un sentido positivo de

conexion con su colegio, en comparacion con el 32.4 % de los estudiantes que experimentd

un tipo de acoso mas grave. (Colombia Diversa, 2016, p. 44)

Con base en lo anterior, este efecto a largo plazo tiene un impacto negativo en sus
proyectos de vida, que pueden limitar su acceso a oportunidades laborales, y reproducir circulos
de pobreza y discriminacion, en el sentido que toca todos los ambitos de la vida y no solo el
contexto escolar.

El anélisis de los argumentos y los discursos que se generan en torno a la experiencia
pedagdgica de dos sujetos disidentes sexuales y de género permite hacer visibles los
componentes de significacion que se ponen en circulacion en el espacio educativo, en tal caso
resulta importante igualmente resaltar la narrativa del estudiante Ledn, destacando la negacién, la
cual puede interpretarse como una manera de protegerse ante la heteronormatividad de la
escuela, igualmente se puede leer como una forma de pensar y construir la realidad que le aporta
sentido a su propia construccion y que forma parte de la libertad individual.

Aunque soy una persona que gestualiza mucho y hace bastante uso del lenguaje no verbal

en si, como tal no he recibido sefialamientos por mis gestos o también por posturas

corporales como tal, o en algunas ocasiones si me han llegado a preguntar como porque
gestualizo tanto, o incluso en algunos momentos el como y todo esto y al respecto sobre
mis posturas corporales, tampoco, en algunas ocasiones si he llegado a sentirme incomodo,

puede ser porgue Yo esté, por asi decirlo en dicha postura y alguna persona me comienza a
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mirar o algo asi, si me he sentido bastante incomodo, pero no en muchas ocasiones, han

sido pocas las ocasiones. (Entrevista a Ledn, 2020)

En este relato se deja entrever esa dicotomia entre reconocer que existe la discriminacion
en el contexto escolar y “normalizar” dichas actuaciones, no es de extrafiar que los sujetos
directamente implicados son los que en principio implementan mecanismos de supresion de la
realidad llevando a la construccion de otras realidades que distan de lo que realmente sucede, en
muchas ocasiones por el miedo a la represion o el sefialamiento y que terminan siendo aceptadas
en el contexto.

De acuerdo con los testimonios, los estudiantes asumen una actitud de negacion frente a las
situaciones que suceden a su alrededor y que dado la heteronormatividad se consideran
estereotipadas: burlas, apodos, sefialamientos, pero que con el paso del tiempo se convierten en
mecanismos de discriminacion y de invisibilizacion de su propia identidad, creando y
reafirmando ideas falsas y prejuicios con la finalidad de ocultarlos.

Sobre el si he recibido criticas sefialamientos, mensajes negativos sobre mi cuerpo, no he

tenido como los indicios de que directamente los he recibido y nada por el estilo, pueden

que si haya habido sefialamientos o criticas, pero en lo que a mi respecta, hunca me

enteré... (Entrevista a Ledn, 2020)

De acuerdo con Valencia y Nava (2012) la invisibilidad, esta ligada al contexto de la
segregacion racial, del género o de la clase. Sin embargo, este se hace mas complejo en los
escenarios sociales, como el educativo, al gestarse la situacion que el propio sujeto elige, al
autoexcluirse para no ser visible y por tanto ser reconocido en tal escenario, teniendo en cuenta
en una perspectiva social que la invisibilidad se expresa también como una forma de
posicionamiento social a través del silencio, entendido este como una eleccidén de comunicacion,
la cual consiste en permanecer en silencio, como una forma de comunicarse y dar a entender su
posicion sobre la realidad en la cual se prefiere callar antes de decir cosas que puedan herir o
comprometer al sujeto.

Pues de hecho no recuerdo ninguna situacién en la que se me haya prohibido hacer algo, en

la escuela o tal vez es, porque en si nunca he hecho como algo que o por asi decirlo, no

esté entre cOmo, mi género. Entonces, no me ha pasado ninguna situacion que me hayan

prohibido hacer algo. (Entrevista a Ledn, 2020)

De esta manera en el contexto educativo la invisibilizacion y el silencio son asumidos de
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manera consciente por los sujetos, quienes han encontrado en esta forma una manera comoda de
salir adelante, “resguardarse de las formas de violencia simbolica y de asumir su invisibilidad
ante el riesgo de comprometerse abierta y publicamente en los escenarios sociales de la escuela”
(Valencia y Nava, 2012, p. 6).

En este proceso confluyen multiples y diversos discursos institucionales basados en un
repertorio monolitico, rigido y absoluto que posibilita la construccién e instauracion de
determinadas representaciones acerca de lo que se debe y no debe permitir, en el cual se
privilegia la heteronormatividad y se sefiala la disidencia sexual y de género, de alli que la
escuela deba asumir el reto de desinstalar los discursos y préacticas heterosexuales que sostienen
la comprension de la disidencia sexual y de género como una forma alterizada (distinta a lo
normal) abrir la posibilidad que las escuelas, en este sentido, se sienten mas identificadas con
narrativas y practicas que reivindican la justicia redistributiva del saber, es decir, otorgar
condiciones para que todos los nifios y nifias aprendan en igualdad de oportunidades y con metas

comunes.

4.3. Visibilizar los procesos de disidencia sexual y de género que han
emprendido dos estudiantes de la Institucion Educativa de los grados 10° y 11°
Emprender el camino de disentir de las normas establecidas socialmente relativas a la
identidad de género y la orientacion sexual, parece ser entonces un viaje lleno de matices,
donde los estudiantes disidentes sexuales y de géenero, comienzan interpelando su lugar en
diferentes escenarios, entre estos el educativo, que los cuestiona y los agrede sometiéndolos a
un proceso continuo al tener que demostrar quiénes son y qué deciden con respecto a su
cuerpo y a sus relaciones socio afectivas. Los estudiantes disidentes sexuales y de género, se
ven sometidos a diferentes presiones, que comienzan en sus hogares y transitan a la escuela.
Ellos se ven inmersos en un contexto en el cual se les muestra una tnica forma de
relacionarse y de ser, con relacion a la sexualidad y al cuerpo.

En si, siempre se me ha inculcado el tipo de pareja heterosexual y si eso siempre es lo que
se me ha inculcado, aunque por lo general casi nunca tocamos el tema de tener pareja
(Entrevista a Leon Dario Bustamante, 2020)

Por su parte, Camila manifiesta que:
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La verdad, la mayoria de veces hablaban, pues entre si, hombres y mujeres, nunca hablan
como hombre con hombre y mujer con mujer, por eso era mas que yo no hablaba de tener
pareja porque en ese momento estaba pasando por el momento en el que yo no tenia gustos
por los nifios, entonces no hablaba como de tener pareja, porque se sabia que las nifias en

ese momento lo iban a tomar mal (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Con respecto a las narrativas de Ledn y Camila, autores como Lozano y Castelar (2016)
pueden dar claridad, ya que la disidencia sexual y de género es vista como una alteracion del
orden, como una practica generadora de conflictos y de crisis en los grupos y en las instituciones.
Por ende, el silencio del sistema educativo que omite otras practicas o relaciones, que no se
pronuncia en medio de la violencia y discriminacion sexual y de género, y el silencio de quienes
no perciben que hacen su parte por accion u omision, se convierte en un instrumento para
sostener la violencia de género y heteronormativa. No obstante, los y las estudiantes han
decidido no callar, poner en manifiesto sus vivencias desde la abyeccion, las cuales estan llenas
de fuerza, color, resistencia y multiples palabras que cobran sentido, en pro de derrocar el
silencio.

Figura 2 Nube de palabras. Entrevista a Camila Holguin, grado 10°, 2020
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Figura 3 Nube de palabras. Entrevista a Ledn Dario Bustamante, grado 11°, 2020
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Desde las figuras se puede apreciar cdmo aparecen palabras con una alta representatividad
como: yo, ser, colegio y cuerpo; cuyas narrativas se convierten en un acto de disidencia al poder
nombrarse y no callar su vivencia con respecto a sus identidades de género y sus orientaciones
sexuales, las cuales se encuentran por fuera del régimen heterosexual. La capacidad de
nombrarse y de ser nombrado en el &mbito escolar, permite romper con ese silencio complice de
la violencia de genero y heteronormativa. En palabras de Butler (2015):

El reconocimiento desempefia aqui un papel importante, pues si decimos que todos los

seres humanos merecen el mismo reconocimiento, asumimos que a todos se los puede

reconocer en la misma medida. Pero ¢qué sucede cuando en el campo de la aparicion
publica, muy regulado, no se admite a todas las personas y se imponen zonas de las que

muchos estan excluidos o directamente vetados desde el punto de vista legal? (p. 42)

Los estudiantes disidentes sexuales y de género, notoriamente de acuerdo con sus
narrativas tratan de resistirse a los discursos y practicas heteronormativas institucionales. Como
lo expresa Camila:

La verdad, mi orientacion sexual la encontré hace mucho, si, demasiado; hace por ahi que,

siete afios estaba super pequefia cuando descubri que, si me gustaban las mujeres y me

gustaba de hecho una nifia en la escuela, estdbamos muy pequefias, pero yo sabia que esa

nifia me gustaba, pero me negaba a aceptarlo, porque no era lo que yo debia asumir o debia
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aceptar eso, entonces fui creciendo y me fui dando cuenta de que lo mio no eran como los

nifios. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

La narrativa de Camila ilustra acerca de los cuestionamientos internos, que parecen
emerger al distanciarse de la heterosexualidad obligatoria, cuestionamientos que abren la
posibilidad de poner en evidencia y duda las caracteristicas o rasgos de la heterosexualidad que
permean la cotidianidad del espacio educativo. Segun Devis, Fuentes, y Sparkes, (2005), el
curriculum oculto es un medio muy poderoso para fijar y aprender normas, valores y relaciones
sociales (por los cuales las caracteristicas de la heterosexualidad se producen, reproducen y se
fijan) que subyacen y se transmiten a través de las rutinas diarias en las escuelas. Los estudiantes
no solo aprenden conductas y conocimientos, sino todo un conjunto de actitudes y de practicas
sociales que les sirven para la construccion de sus identidades. Con relacion a lo anterior Camila
nos plantea que:

Pues la verdad no sé si es presion o0 no sé, pero siempre me han dejado ser, tomar mis

propias decisiones o0 ser yo, pero en muchas ocasiones me preguntan que como voy a ser

mama o0 como me VoY a reproducir si yo no puedo estar pues si, con una mujer no me
puedo reproducir y tampoco me gustaria estar con un hombre, entonces siempre me han

preguntado eso de como me podria reproducir y verdad eso es como un poco de presion y

preguntas un poco incomodas. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Camila desde su proceso cuestiona y se resiste a que las presiones cotidianas, emergentes
de las practicas y discursos institucionales, afecten sus vivencias en el espacio escolar, ella
entonces decide disentir a través de actos tales como el siguiente:

Una vez, me escapé, no quise entrar a la clase de religion porque estaban hablando del

tema de la familia, como de las parejas, yo en ese momento no me sentia bien, entonces un

nifio de primaria me vio y por ahi estaba pasando la psic6loga y me puse hablar con ella 'y

me senti mejor que estando en la charla. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Pensar en los procesos de disidencia sexual, segun Rubino (2019), implica considerar las
practicas, estilos de vida, identidades y orientaciones sexuales, que son disidentes porque rompen
con cierta norma o mandato, toman posicion, y escapan, tal como lo hizo Camila.

En la narrativa de Camila se percibe ese enorme deseo por la visibilizacion y el poder
nombrar su orientacion sexual en el contexto escolar, este hecho entendido también como un

disentir de los discursos heteronormativos que permean la experiencia pedagadgica, son estas las
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practicas que resisten al régimen politico heterosexual desde distintos lugares y posicionamientos
en la cotidianidad. La institucion educativa, al ser el espacio en el cual los y las estudiantes méas
tiempo pasan, después de sus hogares, es el lugar propicio para que las personas comiencen a
establecer aspectos con los que estan o no de acuerdo, como es el caso de los discursos
heterosexuales, los cuales se expresan en el contexto escolar en la separacion binaria y el
reforzamiento de las formas de actuar permitidas para hombres y mujeres, ante lo que claramente
estos estudiantes tratan de resistirse.

En estos discursos juegan un papel fundamental las representaciones sociales que giran en
torno a la heterosexualidad y la disidencia, es decir lo que imaginan, creen y conceptualizan las
personas desde su experiencia y conocimiento; en donde la relacion entre el curriculo, la
pedagogia y la cultura se convierten en aspectos claves que determinan las dindmicas educativas
y que influyen de manera decisiva en la experiencia pedagdgica de los sujetos, al imponer
conceptos, ideas y creencias que son construidas en relacién con los otros y reforzadas en el
contexto educativo y social, que finalmente afectan a los sujetos que se encuentran en el proceso

de descubrir y construir su identidad.
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Capitulo V: Conclusiones y Recomendaciones

Sergio era un estudiante de 17 afios, acosado escolarmente por las directivas y algunos

docentes de su colegio, por su orientacion sexual y su pensamiento politico. Luego de que

a una compariera del colegio de Sergio le fuera decomisado el celular y un docente

hubiese encontrado una foto en la que Sergio y su novio se daban un beso, se inici6é un

proceso disciplinario argumentando que Sergio habia incurrido en una falta del Manual
de Convivencia consistente en “manifestaciones excesivas de afecto”. (Colombia

Diversa, 2016, p. 19)

En este capitulo se presenta una reflexion en torno a la experiencia pedagdgica de dos
estudiantes disidentes sexuales y de género de los grados 10° y 11°, ademas de los retos y
hallazgos que se encontraron en la realizacion de la investigacion, las preguntas que surgieron en
el recorrido, asi como las que permanecen al final de estos dos afios de investigacion, que han
ayudado al autor a visibilizar las narrativas de sus estudiantes. Incluso, se proponen algunas
posibilidades reflexivas desde la pedagogia feminista con relacion a la experiencia pedagogica de
los y las estudiantes disidentes sexuales y de género en la escuela.

5.1. Develando la experiencia pedagdgica de los estudiantes disidentes sexuales y de género
en la escuela

La experiencia pedagodgica de los estudiantes disidentes sexuales y de género de los grados
10° y 11° ha estado enmarcada por las caracteristicas de la heteronormatividad, las cuales han
influido en los procesos de construccion de identidad que han tenido durante su estancia en el
espacio escolar, en donde desde los discursos y practicas institucionales se les ha impuesto un
ideal de ciudadano construido principalmente por la influencia de la cultura popular que
transversaliza el PEI y el Manual de Convivencia, en donde se produce y se reproduce el sistema
de pensamiento dicotémico que sostiene la heterosexualidad obligatoria.

Entonces empece a notar que esa decision iba a ser un problema, pero me estaba sintiendo

libre, me estaba sintiendo bien al haber salido del closet, al haber salido y pues aceptar lo

gue soy, entonces pues yo pensé, que eso iba hacer algo que me ayudaria a mi y decidi

decirlo primero en el colegio y en mi casa no, porque yo sentia que, en el colegio, si me

iban a apoyar y en mi casa pues mi papa no, porque mi papa no es comun como una

persona de mente abierta y mi papa es muy cerrado. (Entrevista a Camila, 2020)
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Las narrativas de Camila permiten vislumbrar el modo en que la decision de disentir de la
heterosexualidad obligatoria significa para ella estar bien consigo misma, sentirse libre, ademas
de mirar el lugar que ocupa la escuela en su vida, debido a que el espacio escolar es un referente
en la toma de decisiones, pese a los discursos, practicas y violencias heteronormativas ese lugar
le brinda inclusive mas confianza que su propia familia. La experiencia escolar demuestra,
entonces, matices y fisuras, en los que las y los estudiantes pueden cuestionar y rebatir la
heteronormatividad a través de sus actos, y donde incluso, pueden encontrar apoyo en diversos
actores dentro de la institucion, que delimitan su posicion frente a los lineamientos homogéneos
y homogeneizantes de esta. Leon por su parte, plantea que:

Me he sentido bastante bien, en este aspecto de mi vida escolar, bueno, aunque también ha

habido por asi decirlo altibajos 0 momentos incbmodos o no de mucho agrado, pero

siempre los he superado y tampoco han sido muchos, entonces en general me ha ido

bastante bien y me he sentido comodo. (Entrevista a Ledn, 2020)

Para Ledn, la experiencia pedagdgica ha fluctuado entre momentos que él describe como
buenos y malos, el disentir, para él al igual que para Camila, es poder estar comodo, sentirse
bien, desde esa confianza que genera el ser libres; tomar la fuerza para superar los discursos,
practicas y violencias heteronormativas a los que se han expuesto durante afios en su vida
escolar.

La escuela, entonces, es un espacio en el cual la heterosexualidad como discurso de saber,
poder y control sobre los cuerpos, se produce y reproduce con cada una de sus caracteristicas;
por ende, la experiencia pedagogica estd mediada desde alli. Pese a esto, los sujetos disidentes
sexuales y de género, contemplan su experiencia en la escuela como una experiencia llena de
matices, con sus aspectos tanto positivos como negativos:

Hasta ahora me ha gustado todo, la verdad no cambiaria nada de mi colegio pues ha sido

muy significativo para mi, o sea siempre he estudiado en ese colegio, siempre he vivido

COmo en ese contexto, pues como todas esas experiencias, pues el colegio nos ha brindado

a muchos estudiantes y muchos muchas personas del pueblo, entonces no cambiaria nada

igual sigue siendo como mi colegio, algo muy significativo en mi vida porque pues ahi

creci, en ese lugar, decidi ser yo, por fin ser una persona libre. (Entrevista a Camila

Holguin, 2020)

Por su parte, Ledn menciona:
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Hasta ahora lo que mas me gusta de la escuela en si, es el poder estudiar y aprender,
también el hecho de que la mayoria de mis amistades, por no decir todas estan en el
colegio y es muy bueno pues convivir con ellos en el dia a dia (Entrevista a Ledn, 2020)

La experiencia pedagogica, entonces, es un recorrido de emociones, y recuerdos, que para
ambos se relacionan con el ser libre y el poder compartir con sus amistades. Con respecto a la
relacion con sus docentes plantean que:

Mi relacion con los profesores y profesoras, yo diria, que bastante buena. No he tenido

ningun problema con ninguno, de hecho, tengo bastante agrado con varios, por no decir la

mayoria, con los que he tenido el placer de aprender y de que ellos me ensefien y con mis
comparieros. Es verdad, que con algunos no es como de mucho agrado, pero ya que no con
todos uno se puede llevar bien, pero no he tenido ningun altercado por asi decirlo y con la
gran mayoria me llevo muy bien (Entrevista a Leon. Documento en Word.2020)

Camila por su parte, afirma que:

Mi relacion con los profesores ha sido muy normal, o sea al principio no fue tan asi, pero

ahora si, méas lo normal alumno —profesor o profesora y ya, con mis comparieros a ver no

es que me lleve muy bien con todos, pero al menos soy un poco social, me gusta compartir

y 0 sea me la paso en grupo, no es que me quede solo con una persona, y al principio no

era como asi era como més bien por mi lado. (Entrevista a Camila Holguin, 2020)

Las narrativas de los estudiantes disidentes sexuales y de género y el analisis de los
documentos institucionales, permite develar como su experiencia pedagogica esta inmersa en dos
tipos de discursos: discursos sobre la heterosexualidad y discursos que generan violencias de
género y heteronormativas y como estos generan practicas desde la institucionalidad orientadas a
la formacion de la heterosexualidad. Por ende, en la escuela solo se reconoce a los sujetos que se
enmarcan en las caracteristicas de la heterosexualidad, desconociendo las corporalidades e
identidades que estan por fuera de esta. EI desconocimiento o mejor dicho no reconocimiento de
estos en el &mbito escolar, tienen un impacto negativo en la construccion de sus identidades.

Los estudiantes deciden emprender procesos de disidencia de la heterosexualidad
obligatoria y comenzar a nombrarse y visibilizar su experiencia dentro de un contexto netamente
heteronormativo que permea el espacio de la escuela, pero donde los estudiantes encuentran
fisuras y fugas para poder ser libres y sentirse comodos y comodas; porque han tejido relaciones

con diferentes integrantes de la comunidad educativa que son significativas. Esto les ha
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permitido aprender y pensar en un proyecto de vida de acuerdo con sus necesidades y anhelos
particulares.

La escuela funciona como dispositivo normalizador en una sociedad, capitalista y
patriarcal, que impone y reconoce una determinada y unica manera de relacion sexual que
asegure la reproduccion de la especie (heterosexual) y también la reproduccion de su
ordenamiento, lo cual significa que no cualquier heterosexualidad estara promovida sino aquella
acorde a los parametros establecidos que hacen parte de una institucionalizacion que excluye y
reprime cualquier condicidn que se salga de los establecido. La aparicion en la escuela de las
sexualidades no hegemadnicas se evidencia con la posibilidad de nombrar otras identidades a las
cuales no se les reconoce y se les invisibiliza.

El silencio sobre la disidencia sexual en el contexto educativo es la otra cara de la
naturalizacion de la heteronormatividad, limitando los espacios para que otros sentidos de las
sexualidades puedan expresarse, entendiendo que la falta de reconocimiento lleva a la negacion
de los derechos y por ende a la legitimacion de la discriminacion de estos sujetos; de esta manera
el contexto educativo se convierte en un espacio en el cual los disidentes sexuales y de género se
encuentran en una encrucijada pues a partir de las actitudes y discursos de los docentes y
estudiantes pueden ser sefialados por lo cual prefieren en muchos casos ocultar su orientacion
sexual y vivir con el miedo a ser descubiertos o discriminados por sus preferencias y por otro
lado tienden a invisibilizar las acciones que contra ellos se realizan.

La negacion es parte del proceso, pero a su vez reafirma las condiciones de segregacion
que presentan no solo en el ambito escolar sino familiar y social, asi entonces los estudiantes
desde su lugar de enunciacién se reconocen en el silencio propio, pero dadas las condiciones
exteriores prefieren callar y no reconocerse ante los otros como una forma de protegerse.

La invisibilizacién de los sujetos es un fendmeno que reviste formas y manifestaciones
diversas entre las cuales se encuentra la violencia ya que se les niega la posibilidad de
reconocerse como parte de un grupo, ademas de ello vulnera sus derechos al pretender
normativizar sus expresiones, basados en el supuesto de dividir excluyentemente a los seres
humanos en dos géneros, situacion que en la escuela se reproduce y se acepta cotidianamente.

Pero el tema de la invisibilidad para los disidentes sexuales y de género, es uno de los méas
sobrecogedores en muchos estudiantes y esto se debe en gran parte a las normas que plantean la

sociedad y la cultura, las mismas que histéricamente han obedecido a la institucion heterosexual
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que ya se ha expuesto; no solo margina todo ser diferente y aparte del enfoque binario del sexo y
genero sino que también se ha encargado de satanizar las practicas discursivas sobre la
sexualidad.

Teniendo en cuenta lo expuesto es evidente como la invisibilidad de los disidentes sexuales
y de género es producto de su reconocimiento dentro del campo social hetero regulado en el que
existen y por tanto en el que deben elaborar una identidad social y personal pero que
seguramente para los disidentes no resulta ser gratificante como dice Abric (1994), por lo que
para aquellos que rompen con la norma de la institucion heterosexual, el ambiente escolar y la
experiencia pedagogica puede ser inhibidora de sus expresiones y a la vez excluyente.

Por el contrario, la institucion educativa como la referencia de las representaciones que
define la identidad de los estudiantes participantes desempefia un papel importante en el control
social ejercido por la colectividad sobre cada uno de sus miembros, en particular en los procesos
de socializacion. De esta manera los estudiantes, especialmente aquellos que son disidentes
sexuales o de género, estan coartados por los grupos de los que devienen (La institucion
Educativa la cual hace extensiva el control de la institucion heterosexual a traves del Manual de
Convivencia, el PEI y otras formas mas discretas de control) que marcan la division
preponderante de lo que esta bien en el deber ser sexual y de género y lo que no.

Ahora bien, desde el marco legal que rige la educacion sexual en Colombia, se puede
encontrar explicaciones para la invisibilidad y la violencia contra disidentes sexuales y de género
y en general el rechazo hacia lo que no responde a la heteronormatividad, empezando por La Ley
115 de 1994 que establece en sus articulos 13 y 14:

Es objetivo primordial de todos y cada uno de los niveles educativos el desarrollo integral

de los educandos mediante acciones estructuradas encaminadas a [...] Desarrollar una sana

sexualidad que promueva el conocimiento de si mismo y la autoestima, la construccion de
la identidad sexual dentro del respeto por la equidad de los sexos, la afectividad, el respeto

mutuo y prepararse para una vida familiar armonica y responsable. (p. 3)

Si bien ya es lo suficientemente progresista para establecer una equidad entre sexos,
todavia es limitada ante las demandas sociales en cuanto al enfoque de género e identidad sexual
e incluso no abarca la amplia variedad de tipos de familia aceptados actualmente.

Yaen 2006 en la Ley 1098 de ese afo en su articulo 44 contemplaba que “los directivos y

docentes de los establecimientos académicos y la comunidad educativa en general pondran en
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marcha mecanismos para ...Orientar a la comunidad educativa para la formacion en la salud
sexual y reproductiva y la vida en pareja” (p.7). Sin embargo, dichas leyes siguen circunscritas
en el modelo heteronormativo lo que profundiza la inmensa brecha que se evidencia en el plano
educativo en cuanto la inclusién y aceptacion de la disidencia sexual y de género.

Asi pues, como ya se menciond, estas leyes ya con aproximadamente 27 y 17 afios de
antigliedad todavia responden a la regulacién de una pedagogia y un curriculo estrechamente
relacionados con la cultura popular compatible con los sistemas de normas y valores social e
histéricamente determinados y que predomina en el entorno y es obediente, como lo indica Rich
(1980) a la “heterosexualidad obligatoria”.

No cabe duda que estos procesos de deconstruccion y reconstruccion de la cultura no solo
escolar sino social, requieren tiempo si bien en la actualidad se encuentran en un proceso
superficial de transformacion que asegura una igualdad solo en el plano formal y discursivo, y
que en la préactica falta mucho por recorrer, lo cual se evidencia en la realidad en donde los
sujetos se ven influenciados por la practica pedagogica en la cual prevalece la
heteronormatividad, haciéndose visibles los dispositivos de poder relacionados directamente con
el género, la sexualidad y el cuerpo.

El discurso pedagogico se convierte entonces en constructor o destructor de las identidades
de los sujetos, tal como se evidencio en el silencio de los estudiantes que participaron en la
investigacion en el cual dejan entrever la influencia que tiene el contexto en sus procesos de
construccién individual que si bien no necesitan de la accion directa de los actores, se evidencia
de manera indirecta en las normatividades, basados en discursos religiosos o juridicos, Yy en las
practicas escolares, que tienen como consecuencia acciones de segregacion, y limitaciones en la
participacion.

El reconocimiento de estas dindamicas discursivas puede permitir comprender mejor las
resistencias individuales, escolares y sociales que se ejercen contra las transformaciones sociales
convocadas por el pensamiento heterosexual,

De esta manera ese conocimiento que se adquiere a través de las vivencias obtenidas en el
proceso educativo es un elemento clave para la construccion del sujeto, se construye a partir de
la configuracion de una red de relaciones entre los diferentes actores que participan de ella, en
donde se ponen en escena las posiciones de poder, los discursos, asi, la experiencia pedagogica

de los sujetos disidentes sexuales y de género esta relacionada directamente con la manera como
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asume su identidad y la manera como los otros lo reconocen y los nombran, si bien en el proceso
investigativo los estudiantes no hablan explicitamente de malas experiencias, en los relatos se
puede evidenciar que hay altibajos que inciden en sus procesos y que se debe al escaso
reconocimiento que tienen en la comunidad escolar lo que causa que ellos mismos nieguen su
realidad, terminando por aceptar lo que establece el deber ser.

Finalmente es necesario avanzar hacia un desplazamiento en el abordaje de las disidencias
sexuales y de género en el contexto educativo reconociendo las insuficiencias e imprecisiones
gue se han generado, otorgandole un caracter multidimensional y transformador, lo cual puede
convertirse en la manera mas adecuada para generar experiencias pedagdgicas constructivas y
enriquecedoras para los sujetos.

5.2. Recomendaciones finales

En las experiencias pedagogicas de los estudiantes disidentes sexuales y de género de los

grados 10° y 11° en el ambiente escolar, se evidencié una delicada problemética como lo

es la vulneracién de los Derechos Humanos de los estudiantes por medio de précticas
pedagdgicas que son aplicadas por docentes Y directivos docentes, conllevando a violentar
derechos fundamentales que son inherentes a los nifios, nifias y adolescentes; es por esto
que surge la necesidad de desinstalar los discursos y précticas heterosexuales que generan
violencia de género y heteronormativa, para esto se plantea la posibilidad de abordar una
transformacion curricular desde la pedagogia feminista y los Derechos Humanos teniendo
en cuenta que, segun lo expresado por Cruz (2017), en el aula se desconocen todas las
emociones que el nifio y la nifia tienen, no se comprende su sensibilidad y no se les permite
que exploren sus sentidos; la escuela omite la subjetividad de los educandos y busca la
estandarizacién de su forma de pensar, actuar y relacionarse.

La pedagogia feminista tiene una de sus claves en el encuentro de la memoria no solo de

las opresiones, sino también de las resistencias. Pedagogia que prefiere el testimonio al

silencio de los textos. Testimonio colectivo, hecho de muchas memorias, capaces de

afirmar o de cuestionar identidades (Korol, 2007, p. 19)

La pedagogia feminista segiin Maceira (2007) es una pedagogia que descansa en el sentido
de la eliminacion cultural y politica de la opresion de género, de la transformacion de la
sociedad, y de la libertad, autonomia individuales y colectivas. Sus preguntas aluden a los

recursos materiales, subjetivos y simbdlicos que las personas requieren para transgredir las
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normas y esquemas que las oprimen, para liberarse, construir y afirmar su mismidad. La
pedagogia feminista es una pedagogia de la subjetividad, de la autonomia, de la transgresion, del
ser lo que quiero ser, de aprender a ser, de inventarse a si misma/o.

De acuerdo con los anteriores planteamientos es de interés formar en el manejo de las
emociones a los nifios y las nifias y guiarlos, segin Cruz (2017):

En un proceso de reflexion y deconstruccion sobre los actos de violencia naturalizados

dentro de la sociedad; con el fin de aportar a la educacion desde una construccion de

pedagogia humanistica, afectiva, liberadora, critica y participativa. Desde este punto de

vista, la pedagogia feminista tiene como fin transformar las realidades de cada sujeto y

cada sujeta, ya que ésta permite crear espacios de construccion social, de problematizar

aspectos que se normalizan, como los actos de violencia hacia lo que socialmente ha sido

construido como lo diferente o también nombrado lo popular o excremental. (p. 29)

Los cambios histéricos y culturales con los que se ha enfrentado la educacion, en palabras
de Cruz (2017), han permitido que emerjan nuevas formas y medios de ensefianza que permitan,
tanto a los sujetos en formacién como a los maestros, buscar practicas formativas que
dignifiquen a todos aquellos que convergen en los contextos educativos, permitiendo asi un
enriquecimiento no solo en el campo académico, si no en el campo personal y social. La
pedagogia feminista y los Derechos Humanos, permiten reflexionar acerca de los discursos y
practicas excluyentes que circulan en el contexto escolar, ademas permiten que la reflexién
permee diversos espacios, no solo procesos de sensibilizacion sobre el tema de la disidencia
sexual y de género, sino también la posibilidad de plantear mas acciones pedagdgicas que
permitan enfatizar en diferentes categorias para el reconocimiento y respeto de los derechos de
cada individuo, y que propicien cambios pedagdgicos atribuidos tradicionalmente a la educacion
sexual e incidiendo en el abordaje de la sexualidad y de la identidad de género, para asi
disminuir la exclusion y la discriminacion tanto al interior como al exterior de las instituciones
educativas.

Y es que teniendo en cuenta lo anterior, entonces no se trata de caracterizar al otro como
gay o leshiana y a fuerza de costumbre lograr una normalizacién de este hecho, es poner en
practica lo que expone la teoria Queer que, en su negacion por clasificar en categorias
universalistas como homosexual, heterosexual hombre o mujer, de prioridad a las diferentes

variaciones identitarias todas importantes y validas.
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De esta manera se pueden enriquecer y promover ambientes plurales necesarios para la
formacion real e integral del sujeto, un enfoque que supere la mirada heteronormativa y que
posibilite que el escenario escolar supere la exclusion y la invisibilizacion que tradicionalmente
le ha sustentado.

Este enfoque también resulta beneficioso para el curriculo que en gracia de la teoria queer
y la ejecucién de lo que propone, lograria convertir el curriculo oculto en discursos oficiales del
mismo que ayuden a la resignificacién curricular de la institucion y que no queden simplemente
en la obviedad y la censura, y de esta manera responder de mejor manera a la razén de ser de la
educacion.

Por tanto, es un hecho comprobado que la educacién constituye la via méas efectiva para
promover formas integrales, equitativas y justas de desarrollo y convivencia humana,
convirtiéndose en un reto para las instituciones educativas, la adopcién de la cultura curricular,
con un enfoque de género, lo cual no solo traeria resultados para el pensamiento disciplinar y el
trabajo colectivo de las y los docentes, sino que también cambiaria la interaccion pedagogica en
el aula de clases, generando mayor participacion de las y los estudiantes que han sido
invisibilizados en la transmision tradicional de los saberes de la escuela y sobre todo que han
sido discriminados por la formacion en la heterosexualidad, lo cual implica el reto de reconocer
que existen disidencias sexuales y de género haciéndolas visibles lo cual es el primer paso para
lograr una verdadera equidad e inclusion en el contexto educativo.

Teniendo en cuenta el principio de la educacién que se asocia indisolublemente a lo
diverso, suceden dos cuestiones paraddjicas: por un lado, hay reconocimiento de las diferencias
y, por otro, un desconocimiento basico sobre estas cuestiones, lo cual genera resistencias entre
los sujetos disidentes sexuales y de género que se enfrentan a una sociedad con un modelo
heterocentrista. De esta manera, una vez realizado este proceso de investigacion se refuerza la
premisa de abogar por una sociedad abierta donde no tenga cabida la negacion de la diversidad
humana, potenciando valores como la autoestima, el crecimiento personal, la expresion de los
sentimientos y emociones, pero no como contenidos académicos sino desde la vivencia 'y
experiencia de los sujetos. Atender la disidencia sexual y de género requiere necesariamente de
la incorporacién de forma transversal a lo largo de los diferentes grados escolares, planes,
proyectos y estrategias educativas, posibilitando espacios y referentes de encuentro y apoyo

mutuo.
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La escuela no es solo un espacio para el desarrollo de competencias cognitivas, es también
un espacio de encuentro con el otro, en donde el sujeto se forma de manera integral, por ello las
practicas pedagogicas que se realicen deben contribuir a ese crecimiento, sin embargo, en cuanto
al tema de la sexualidad y el cuerpo es mucho lo que falta por avanzar, en ocasiones el aula se
convierte en espacio para la discriminacion, el sefialamiento y la burla hacia lo que se encuentra
por fuera de lo tradicionalmente establecido.

La Ley 1620 de 2013 “Por la cual se crea el Sistema Nacional de Convivencia Escolar y
Formacién para el Ejercicio de los Derechos Humanos, la Educacion para la Sexualidad y la
Prevencion y Mitigacion de la Violencia Escolar (Ley 1620 de 2013) definio la educacion para el
ejercicio de los derechos humanos, sexuales y reproductivos como:

[...] aquella orientada a formar personas capaces de reconocerse como sujetos activos

titulares de derechos humanos sexuales y reproductivos con la cual desarrollaran

competencias para relacionarse consigo mismo y con los demas, con criterios de respeto
por si mismo, por el otro y por el entorno, con el fin de poder alcanzar un estado de

bienestar fisico, mental y social que les posibilite tomar decisiones asertivas, informadas y

autonomas para ejercer una sexualidad libre, satisfactoria, responsable y sana en torno a la

construccién de su proyecto de vida y a la transformacion de las dindmicas sociales, hacia

el establecimiento de relaciones mas justas democréticas y responsables (p.1).

Esta vision integral de la educacion sexual, amigable con las multitudes disidentes y la
teoria queer, debe ser entonces el referente de las escuelas para la formulacion de un curriculo y
una pedagogia enfocados a la disidencia sexual y de género que promueva una verdadera
formacion de personas, de manera que, desde las instituciones educativas, se contribuya a
desmantelar el discurso de heterosexualidad tan presente en Colombia y haya una predominancia
de la funcion transformadora de la escuela mas que reproductora de lo establecido y pautado
socialmente

En este sentido debe ser la Ley 1620 del 2013 la que actie como manual para regular las
interacciones y dinamicas sociales que se desenvuelven en un ambiente predominantemente
ocupado por el discurso institucional de la heterosexualidad, y debe servir también de ley en los
momentos en que exista un conflicto y que sea de su competencia. Entre tanto es recomendable
también que se evalten a la luz los documentos institucionales como lo son el Manual de

Convivencia de la institucion y el Proyecto Educativo Institucional PEI e incluso las practicas


http://wsp.presidencia.gov.co/Normativa/Leyes/Documents/2013/LEY%201620%20DEL%2015%20DE%20MARZO%20DE%202013.pdf
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comunes Y el diario vivir de la institucion educativa en funcion de corregir aquello que no se
acoja al marco legal vigente y que desde la norma heterosexual esté violentando a cualquier
miembro de la comunidad educativa especialmente a los disidentes sexuales y de género; para
esto sera importante apoyarse en quienes en su facultad de ser imparciales y congruentes con la
ley sirvan para lograr este objetivo quienes pueden ser directivos, profesores o incluso disidentes
sexuales y de género miembros de la institucion educativa que quieran y se capaciten para

hacerlo.
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Nombre de la persona entrevistada

Edad

Grado

Fecha de la entrevista

Duracion de la entrevista

Propositos de la Entrevista.

e Identificar las relaciones entre las practicas, discursos y violencias heteronormativas de la

institucidn educativa y los procesos de construccién de identidad de los sujetos disidentes

sexuales y de género de los grados 10° y 11°.

e Visibilizar los procesos de disidencia sexual y de género que han emprendido los estudiantes

de la institucién educativa de los grados 10° y 11°.

Protocolo de la entrevista

Objetivos 2y 3 Blogue Tematico Preguntas
e Identificar las relaciones Cuerpo 1. ¢Ha recibido criticas, sefialamientos
entre las  préacticas, 0 mensajes descalificativos o
discursos y violencias negativos sobre su cuerpo?
heteronormativas de la 2. ¢En cudles situaciones ha sentido
institucion educativa y mensajes descalificativos 0
los procesos de negativos acerca de su cuerpo?
construccién de 3. ¢Ha recibido sefialamiento a gestos,
identidad de los sujetos tamarios, posturas corporales?
disidentes sexuales y de 4. ¢Ha recibido violencia sobre su
género de los grados 10° cuerpo?
y 11°, 5. ¢Cbémo recuerda desde sus vivencias
en la escuela la forma en que se le ha
e Visibilizar los procesos inculcado que la Unica finalidad del
de disidencia sexual y de acto sexual es la reproduccion?
género que emprenden 6. ¢Qué le han ensefilado sobre la
los estudiantes de la reproduccion?
institucion educativa de 7. ¢(En qué asignaturas y de que
los grados 10° y 11°. manera?
8. ¢Se ha sentido presionado por su
entorno a ser padres 0 madres?
9. ¢Ha escuchado las siguientes

expresiones que empleamos en
nuestra vida cotidiana: “te va a dejar
el tren”, “si tienes hijos después de
los treinta te pueden salir con

defectos”, “no me barra que no me




10.

11.

caso”? (Como las interpreta o
entiende?

¢Cudles son los principales
problemas o conflictos que se
presentan con el uniforme?

¢ Se siente comodo o coémoda con su
uniforme, teniendo en cuenta su
identidad de género?

Roles de género

12.

13.

14.

15.

(En cuales situaciones 0
experiencias, recuerda que se le
ordenaba o se le prohibia hacer algo
en la escuela, por ser nifios o nifias?
¢Le han tratado de manera diferente
por ser nifio o nifia, en relacion con
las nifias o nifios?

Con respecto a las clases de biologia,
de educacion fisica, y de religion,
;qué ensefianzas recuerda sobre la
forma en que debia ser el cuerpo? Y,
¢cémo debia verlo, sentirlo, o usarlo?
¢Cree que existan unas profesiones
para hombres y otras para mujeres?

Nota: en caso tal que la respuesta anterior sea
no, realizar la siguiente pregunta:

¢Entonces por qué vemos que se asignan unas
profesiones para hombres y otras para mujeres?

16.

¢En los espacios de orientacion
vocacional y de proyecto de vida
impartidos en la escuela, se ha
sentido presionado(a) a elegir una
profesion por ser nifio o nifia? ;Hay
algunas que no puede elegir por ser
nifio o nifia?

Pareja

17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24,

¢(Le han ensefiado que hay que
conformar pareja para la vida?

¢Qué le decian?

¢Cémo se lo ensefiaban?

¢ Qué tipo de parejas?

¢El tipo de pareja tenia que ser entre
hombre o mujer o se podian otras?
¢Qué tipos de parejas hay en la
familia o en el entorno cercano?
¢Como define la fidelidad en las
relaciones de pareja?

¢Cuédles cuentos e historias
romanticas recuerdan o con cuales ha
tenido contacto en su vida escolar?

Proceso de
ensefianza-
aprendizaje

25.

26.

¢Como se ha sentido en su vida
escolar como disidente sexual o de
género?

¢Siente que los mensajes, Ordenes,
regafios, gestos o silencios que recibe
por las cosas mal hechas son
sesgados, por el hecho de ser

89



27.
28.
29.

30.

31

32.

33.

disidente sexual o de género?,
entonces

¢como ha podido aprender?

¢como ha podido estudiar?

¢Para qué cree que le puede servir
estudiar? ¢Por qué?

Hasta ahora, ¢;qué es lo que mas le
gusta de la escuela? ;Qué le gustaria
cambiar? ;Momentos importantes,
momentos dificiles, situaciones?
¢QUué cosas o aspectos de la escuela
le inspiran?

¢Ha dejado de asistir a la escuela o a
una clase por sentirse inseguro/a o
incomodo/a?

¢Clmo son las relaciones con sus
profesores(as), con sus compafieros,
y con las normas de la institucion?
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Obijetivo Especifico

Fecha (dia-mes-afio) y Acciones

1. Describir los discursos y las | Analisis documental
practicas orientadas a la | 10-02-2020. Busqueda y seleccién de version vigente del PEI y del Manual
formacion de la | de Convivencia, Institucion Educativa San José del municipio de Sabanalarga
heterosexualidad en  la | —Antioquia.
Institucion Educativa San | 03-05-2020. Envi6 del disefio metodologico.
José del municipio de | 05-05-2020. Formacién del corpus documental.
Sabanalarga (Antioquia). 06-05-2020. Andlisis del corpus documental con el software Atlas.ti.
15-06-2020. Consolidacion de resultados (hallazgos) parciales.
21-06-2020. Consolidacidn de resultados (hallazgos).
10-08-2020. Interpretacién de los hallazgos.
10-10-2020. Culminacion del escrito sobre los hallazgos del objetivo 1.
15-11-2020. Entrega de Informe final.
2. ldentificar las relaciones | Entrevista a profundidad
entre las précticas, discursos | 10-11-2019. Construccion y envié de instrumento para revision.
y violencias | 03-05-2020. Envio del disefio metodologico.
heteronormativas de  la | 08-05-2020. Aplicacion de instrumento.
institucién educativa y los | 18-06-2020. Transcripcion de entrevistas a profundidad.
procesos de construccion de | 10-07-2020. Andlisis de la transcripcion de las entrevistas a profundidad.
identidad de los sujetos | 17-07-2020. Consolidacién de Resultados (hallazgos).
disidentes sexuales y de | 18-08-2020. Interpretacion de los hallazgos.
género de los grados 10° y | 20-09-2020. Culminacidn del escrito sobre los hallazgos del objetivo 2.
11°, 15-11-2020. Entrega de informe final.
3. Visibilizar los procesos de | Entrevista a profundidad

disidencia sexual y de género
que emprenden los
estudiantes de la institucion
educativa.

10-11-2019 Construccién y envi6 de instrumento para revision.
03-05-2020 Envio del disefio metodoldgico.

08-05-2020 Aplicacidn de instrumento.

18-06-2020 Transcripcion de entrevistas a profundidad.

10-07-2020 Analisis de la transcripcion de las entrevistas a profundidad.
17-07-2020 Consolidacién de Resultados (Hallazgos).

18-08-2020 Interpretacion de los Hallazgos.

20-09-2020 Culminacion del escrito sobre los hallazgos del objetivo 3.
15-11-2020 Entrega del informe final.




