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“JPor qué la tierra es mi casa? ;Por qué la noche es oscura?
¢Por qué la luna es blancura que engorda como adelgaza?
¢Por qué una estrella se enlaza con otra, como un dibujo?

¢Y por qué el escaramujo es de la rosa y del mar?
Yo vivo de preguntar,

Saber no puede ser lujo”

Silvio Rodriguez.
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Introduccion

La presente investigacion se enmarca en el proyecto de Pedagogias Criticas, adscrito a la
linea de profundizacidn en Subjetividades y Subjetivaciones Politicas que fue coordinada por
la PhD. D. Alexandra Agudelo Lopez de la Maestria en Educacion y Derechos Humanos en
la Universidad Autdnoma Latinoamericana. Este proyecto inicié desde julio de 2019, con 5
estudiantes de la cohorte 12 quienes se articularon con sus indagaciones e iniciaron juntas y
juntos el camino investigativo. El proyecto buscé construir tendencias alrededor del saber
pedagogico de las pedagogias criticas, sus definiciones, enfoques tedricos y metodoldgicos,
para asi articularlos a problematicas contemporaneas desarrolladas por nuestros trabajos

investigativos, en este caso, las subjetividades politicas en el mundo sindical.

Cada investigacion se planteé a partir de unas categorias centrales y su relacién con las
pedagogias criticas; estas categorias y temas fueron: la propuesta de escuela campesina, las
practicas sociales en organizaciones de base en Antioquia y Boyaca, la formacion pedagdgica
desde y con el cuerpo con jovenes de Medellin, la escuela de activismo de la Revolucion de
la Cuchara y finalmente, el sindicalismo en educacién del cual se ocupa este trabajo. En el
primer semestre, se elaboré colectivamente el estado del arte sobre las pedagogias criticas,
documento externo que, si bien no se replica en este texto, si se hard una mencién mas

adelante.

Durante el segundo semestre, se ley6 conjuntamente — y en medio de la virtualidad de la
pandemia — algunos textos de Henry Giroux que se socializaron y comentaron, siendo éste
un autor central que nutri6 el marco tedrico de cada uno de los trabajos. Para los siguientes
semestres, se prioriz6 la agenda de cada uno de los proyectos en su fase de trabajo de campo

y analisis de la informacion, generando espacios de retroalimentacion sobre lo encontrado.
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En dicho proceso colectivo, este trabajo se propuso, debido al estado del arte y, en particular,
a la mirada critica encontrada en Pablo Freire y Henry Giroux, se decidio abordar el
sindicalismo en educacion, en particular, su rol y quehacer pedagogico, frente a la produccion
de subjetividades y en la apuesta politica por una educacion alternativa. Esta investigacion
se centrd en trabajar con dos grupos del Centro de Estudios e Investigaciones Docentes -
CEID- del Sindicato Asociacién de Institutores de Antioquia -ADIDA-, escenario sindical
del cual hago parte desde mayo de 2018 y con una participacion activa desde el inicio de este
proyecto de investigacion. A continuacion, se hara la presentacion, a grandes rasgos, de los

capitulos que contiene esta tesis:

El primer capitulo expone las categorias tedricas centrales de esta investigacion que son
pedagogias criticas, subjetividades politicas y sindicalismo en educacion. Se presentan
diferentes comprensiones que hay sobre las mismas, sus desarrollos y perspectivas teoricas,
para posteriormente indicar la forma en que se entenderan en esta tesis. También, se muestran
algunos relacionamientos que hay entre ellas con el fin de articular teéricamente

comprensiones para la investigacion.

El segundo capitulo presenta la propuesta de formacion politica de ADIDA 'y su CEID, siendo
estos el escenario institucional donde se desarrolla el proceso de formacion pedagdgica de
las y los docentes. Esta propuesta es leida y analizada desde las pedagogias criticas,
principalmente desde los postulados tedricos de Henry Giroux, Paulo Freire y Piedad Ortega.
Ademas, se explica la estructura del sindicato, las tensiones que hay en su interior y las

principales apuestas pedagdgicas que se vienen adelantando en los ultimos afios.

En el tercer capitulo, se identifican los dos grupos del CEID con los cuales se realizaron los
talleres conversacionales; estos son: el grupo Sujeto Pedagogico y el grupo Modelo
Pedagogico Alternativo y Critico. A partir de su descripcidn y caracteristicas, se hace un
analisis interpretativo sobre las transformaciones que ocurren en las y los docentes que

participan de esta experiencia pedagdgica sindical, encontrando en ellas y ellos diferentes
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temporalidades en su participacion, diversas areas de conocimiento y formacion, variados

intereses investigativos y profundos cuestionamientos a sus practicas pedagogicas.

Finalmente, el cuarto capitulo busca poner las voces de las dos maestras que coordinan los
Grupos mencionados anteriormente. A partir de sus vivencias y reflexiones resignifican
valores criticos del ser docente, reconocen los caminos y rutas de sus précticas para pensarse
como han sido sus transformaciones pedagogicas, las personas, teorias y experiencias que
han permitido estos transitos a lo largo de su historia. Estas dos mediaciones biograficas que
presenta el capitulo contienen la voz de ellas articulada a la voz e intereses del investigador

de la tesis.

Los capitulos 3 y 4 tendran en mayor momento una escritura desde la primera persona del
singular y se mezclara con la presentacion de la vida y experiencia de las docentes, a manera
de narracién, asi como también sus propias voces seran citadas, a momentos en extenso. El

capitulo 1y 2 si conserva la escritura tradicional en tercera persona.

Con esta investigacion se espera contribuir en tres vias. La primera de ellas camina en
direccion de leer las pedagogias criticas como un horizonte tedrico que nutre la lectura del
mundo educativo, teniendo estos diferentes lugares de produccion y enunciacion, como en
un sindicato de docentes para este caso. La segunda via propone continuar releyendo el
sindicato como un espacio pedagdgico y politico, reconociendo en esto su posibilidad de
actualizacién y vigencia como un importante actor sociopolitico que contribuye en los
debates locales y nacionales y en la formacion del cuerpo docente magisterial. Una tercera
via, reconoce que la vida pedagodgica de las maestras y los maestros, en términos de sus
experiencias, es fuente fundamental para producir conocimientos y debates sobre las actuales

practicas pedagdgicas en un contexto de convulsos cambios sociales.

Antes de comenzar este recorrido teorico, politico y vivencial, invito al lector y lectora a
reconocer que la vida misma, individual y colectiva, produce sentidos pedagadgicos al interior
del sindicato. Quiero afirmar que este espacio es un escenario donde ocurre - a manera de

lucha - la vida. Esto significa, que la misma movilizacion de sus sentidos pedagdgicos tendra
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que potenciar y resignificar su rol sociopolitico, como actor publico, para el momento de

cambio que esta viviendo Colombia.

Problematizacién

Una de las problematicas que identifica el inicio del siglo XXI es la compleja y acelerada
transformacion ocurrida en las relaciones laborales en el marco del sistema capitalista

neoliberal, lo que por supuesto, tiene expresiones particulares en Colombia.

A partir de la puesta en marcha de medidas econémicas nacionales hacia el mercado
internacional, desarrolladas desde la década de los noventa del siglo pasado y profundizadas
durante las dos primeras décadas de este siglo, han ocurrido diferentes transformaciones en
el mundo del trabajo en el pais, como es expresado por la Escuela Nacional Sindical -en
adelante ENS-, dadas en gran medida por “la atraccion a la inversion extranjera directa (IED)
y la negociacion y firma de numerosos tratados de libre comercio (TLC) y otros tipos de

acuerdos comerciales bilaterales” (2019, p. 5).

Respecto a esta transformacion de la economia nacional, un argumento central ha sido la
promesa de que la consecuencia de dicha internacionalizacidn sera el mejoramiento en el
crecimiento econdmico y el aumento en la generacion de empleo. Frente a esto, la ENS en
sus informes anuales sobre trabajo decente en los afios 2018, 2019 y 2020, ha reiterado lo
lesivo que puede ser para los derechos laborales y para la economia nacional, la aplicacion
de estos tratados y acuerdos comerciales. En correspondencia a esto, evidencian cémo la tasa
de crecimiento anual del PIB que fue del 5,0% entre 2006 y 2011, paso al 3,2% en promedio
luego de implementarse el TLC con Estados Unidos, “situacion generalizada para todos los
tratados comerciales como consecuencia de la dependencia de la extraccion de bienes

minero-energéticos.” (ENS, 2019, p. 8).
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Con relacion a la generacion de empleo, se observa como entre 2012 y 2018 “el sector
exportador y receptor de la mayor parte de la IED, explotacion de minas y canteras, expulso
24.000 empleos” (ENS, 2019, p. 11). Si este sector que, segun la ENS, aporta mas del 60%
del total de las exportaciones colombianas, no ha cumplido con la promesa de mas y mejores
puestos de trabajo, otros sectores econémicos, como la agricultura, también se han visto
afectados por el aumento de las importaciones y la falta de proteccion a la produccion

nacional.

Esta relacion problemética entre la liberacion del comercio a nivel internacional y la
generacion de empleo, vuelve a ubicar a los sindicatos como organizaciones principales en
la defensa de los derechos laborales, encontrandose en su interior la existencia de diferentes
debates centralizados en una necesidad de comprender y articular acciones que representen
las actuales condiciones de las y los sujetos obreros contemporaneos, en el marco de las

transformaciones ya mencionadas.

De acuerdo con lo anterior, los debates alrededor del sindicalismo motivan algunas de las
preguntas fundamentales actuales de las organizaciones sindicales en toda América Latina,
y por ende en Colombia, y se enunciaran a continuacion: ¢Cual es su rol en los momentos de
transicién politica y econdmica como la neoliberal? ;Qué lugar ocupan los sindicatos en las
interacciones y relaciones con movimientos sociales, partidos politicos y Estado? ¢;Qué
reflexiones politicas fomentan para la sociedad los sindicatos con causas como el feminismo,

el ambientalismo y la lucha por la igualdad?

Con respecto a estos cuestionamientos, el proceso de construccion de los sindicatos en el pais
ha estado enmarcado por la falta de reconocimiento en la totalidad del escenario social y
politico colombiano, las tensas relaciones con las empresas y el Estado, la compleja
articulacion con los partidos politicos y la permanente violencia antisindical (Celis, Toro y

Valero, 2014); ademas, esto se ha desarrollado alrededor de la dindmica del conflicto armado,
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denotando asi que la historia y la crisis de las organizaciones sindicales, es también una
expresion de la crisis de la nacién (Rosado, 2005).

En dicho escenario, los sindicatos de docentes de la educacién pablica en Colombia
agrupados hoy en la Federacion Colombiana de Educadores FECODE, han sido
protagonistas en el liderazgo social frente a las diferentes organizaciones y centrales obreras,
tanto por el alto nimero de afiliados y afiliadas como por las diversas conquistas laborales y

su permanente aparicion en el escenario nacional en diferentes momentos historicos.

Pensar hoy a los sindicatos de docentes, implica no solamente analizar sus acumulados
historicos sino problematizar su caracteristica diferenciadora de las demas organizaciones:
lo pedagdgico; en particular, reflexionar sobre como estan generando espacios de formacion
y comprension acerca del rol de su organizacién y los retos actuales, en linea de observar lo
que podria llamarse, la configuracion de la subjetividad de los y las docentes que participan
en el sindicato, de cara a la transformacion de sus practicas pedagogicas y en la articulacion

con otros escenarios de lucha social.

En ese sentido, surgen diferentes interrogantes que se planteardn como guias para la
comprension del problema, a partir de cuatro diferentes dimensiones: dimension econémica,

dimensidn politico-normativa, dimension social y dimension pedagdgica.

En lo que respecta a la dimension econémica, surge la pregunta acerca de ¢Como influye la
transformacion neoliberal del capital en el desarrollo de los sindicatos en Colombia? Frente
a la cual es importante sefialar que desde finales de la década de los 80 del siglo pasado, en
la mayoria de los paises de América Latina se han puesto en marcha una serie de politicas de
privatizacion, desregulacion e informalizacion laboral, enmarcadas en el proceso de
neoliberalizacion econdémica y politica. En el caso de Colombia, se afiade una alta
desigualdad econdmica, expresada en el mundo laboral, frente a las altas de desempleo, la

informalidad y la baja remuneracion salarial.
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Por ejemplo, segun el DANE (2020) en Colombia la cifra de desempleo para el mes de marzo
de 2020 es de 12,6%, encontrando que 16,2 millones de personas no estan laborando ni
buscando trabajo, frente a unos 9,8 millones que se encuentran dentro del mercado laboral.
Otra cifra relevante, es la proporcidn de ocupados que estan en la informalidad y el promedio

en las 13 principales ciudades y sus areas metropolitanas es del 46,7%.

Esta situacion de ampliacion del neoliberalismo en el pais ha recaido directamente sobre la

posibilidad de las y los trabajadores de ejercer el derecho a sindicalizarse, puesto que,

(...) por un lado, [queda] un segmento de empresas en donde aun tiene presencia
la negociacion colectiva y, por otro, la mayoria, en la que predomina la
informalidad y donde la mayor parte de aspectos a tratar pueden ser definidos
segun la libre voluntad del empresario. (Celis, Toro y Valero, 2014, p. 162).

En el dltimo informe presentado por la Escuela Nacional Sindical -ENS- (2017) en su
Sistema de Informacion Laboral y Sindical, se muestra en el censo sindical una cifra total de
personas afiliadas de 1.028.764 millones, tanto en sindicatos de sectores publicos y privados,
asi como de las diferentes ramas econdmicas y ocupacionales, entre los que se encuentran

270 sindicatos de la educacion en el pais.

De igual manera, la ENS ha presentado recientemente un Informe Nacional de Coyuntura
Laboral (2020), en donde evidencia los graves impactos de la contingencia de salud,
econdémica y politica con ocasion de la pandemia para el mundo del trabajo y de los
sindicatos, en la reduccion de puestos de trabajo, confinamiento de trabajadores que
desarrollaban actividades informales y pérdida de empleos, complejizando ain mas lo que el
informe denomina como una caracteristica del neoliberalismo laboral y es la responsabilidad

del trabajador de solventar por cuenta propia sus derechos ya conculcados.
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Continuando con la dimension politico-normativa emergen preguntas acerca de ¢Cual es la
fuerza constitutiva de los sindicatos en Colombia y en particular del sindicalismo de
docentes? Y ¢Cudl es la proteccion sindical en las normas colombianas? Esto, toda vez que
los sindicatos han tenido diferentes limitaciones y amenazas tanto en su constituciéon como
en su desarrollo. En el siglo XX, comenzaron siendo plataformas proletarias del bipartidismo
del Frente Nacional y fueron encontrando cierta autonomia frente al Estado y los partidos
politicos, pero terminaron el siglo siendo asediados por la violencia antisindical en el marco

del conflicto armado (Celis, Toro y Valero, 2014).

En ese escenario, frente a lo politico y principalmente desde la década de los 80, el sindicato
de docentes a nivel nacional, FECODE, adquirio protagonismo publico en la conformacion
del Movimiento Pedagogico que logré incidir tanto en la constituyente de 1991 como en la
ley general de educacion de 1994. Dicha visibilizacion y liderazgo magisterial, fue vista por
actores estatales y paraestatales como si las y los maestros fueran anexos a grupos

insurgentes, iniciando una fuerte violencia hacia este sindicato y sus filiales regionales.

Como se evidencia en el Capitulo 7 del Informe del PNUD Reconocer el pasado. Construir

el futuro,

(...) la incriminacion de guerrilleros lanzada contra muchos maestroS como
mampara de la violencia, resulta una percepcion tergiversada de las funciones de
liderazgo que (...) venian siendo ejercidas por los maestros de Fecode con
insumisién o, si se quiere, rebeldia respecto a los controles tradicionales de la
politica. (2011, p. 76).

También este Informe (2011) revela que esta violencia ha tenido una especial repercusion

hacia el sindicato antioquefio Adida con 340 homicidios entre 1986 y marzo de 2011.

Actualmente, las reivindicaciones sindicales en el magisterio son variadas y van desde la
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exigencia en la dignificacion de la labor docente, la defensa de los derechos humanos, el cese

de las violencias hacia los sindicatos y hacia el movimiento social en general.

Por otra parte, frente a lo juridico, el Estado Colombiano cuenta con normativa interna sobre
la materia sindical. En el Cédigo Sustantivo del Trabajo en su Titulo I, regula y protege todo
lo relacionado con la constitucion y garantia de la existencia de los sindicatos; también ha
firmado diversos tratados internacionales, tanto en el sistema universal con el Pacto
Internacional de los Derechos Economicos, Sociales y Culturales, los Convenios
fundamentales 87, 98, 151 y 154 de la Organizacion Internacional del Trabajo —OIT-, como
en el sistema regional con el Protocolo Adicional a la Convencion Americana sobre Derechos
Humanos en materia de Derechos Economicos, Sociales Y Culturales de 1988, los cuales

regulan, garantizan y obligan al Estado colombiano a proteger el derecho a la sindicalizacion.

Las instancias que garantizan el cumplimiento de estos acuerdos internacionales, como lo
son la Comision Interamericana de Derechos Humanos y el Comité de Derechos
Econdmicos, Sociales y Culturales, han realizado diferentes recomendaciones y exigencias
al Estado colombiano frente a su incumplimiento. Ejemplo de ello, son las observaciones
realizadas por el Comité (2017), el cual manifestd su preocupacion ya que los “derechos de
asociacion sindical, negociacion colectiva y el derecho a la huelga estan limitados por
requisitos legales excesivos, lo cual se ve reflejado en el bajo indice de sindicalizacién y en

el nimero elevado de huelgas declaradas ilegales” (p. 7).

Por otra parte, de cara a la dimension social, es relevante preguntar ;Cuales son los roles de
un sindicato de docentes en una sociedad con limitaciones en sus posibilidades de
participacion y movilizacion? Esto permite ampliar el problema considerando que ha sido la
violencia politica una de las razones que limita el libre ejercicio sindical en el pais. Con todo
y lo que ello implica, los sindicatos de docentes ocupan un lugar importante dentro del
movimiento sindical colombiano y han participado en diferentes acciones con otras

organizaciones y movimientos sociales, como en el caso del Paro contra el Plan Nacional de
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Desarrollo -PND- en 1999 y el reciente Paro Nacional que inicio6 el 21 de noviembre de 2019

y que continla articulado en la plataforma denominada Comité Nacional del Paro.

Las y los docentes del pais, constituyen una fuerza social y obrera que desde su labor poseen
una condicion especial: la posibilidad de reflexion y comprension de las dindmicas sociales.
Esto hace que sus organizaciones sindicales no deberian estar solamente pensando en la
defensa de sus propios derechos laborales, sino que deben asumir comprometida y
pedagdgicamente el liderazgo social para articular fuerzas de cambio con el movimiento
campesino, feminista, de diversidades sexuales y de género, entre otros. Como lo expresan
Celis, Toro y Valero (2014), las movilizaciones sociales y sindicales de 2013 significaron
aprendizajes que “presagia[n] futuras luchas y que, para consolidarse y avanzar, impone el
reto de procesos de organizacion o, al menos, una mayor articulacion para escalar espacios

politicos mas amplios y propuestas a la sociedad” (p. 201).

Respecto a lo que podria denominarse dimension pedagdgica-epistemologica, emerge la
pregunta ¢ A partir de qué elementos se puede plantear una reflexion pedagdgica que visualice
la produccién de subjetividades politicas en la organizacién sindical magisterial? Esta ultima
dimension sefiala el problema del sindicalismo de docentes desde una vision pedagdgica, en
donde los procesos de formacidn ocurren mas alla de la escuela y reconoce el pensar, tanto
politica como epistemoldgicamente, y el saber pedagdgico, en preguntas como: ¢quiénes
deciden la politica educativa?, ;,como se constituye el sistema educativo?, ¢cuales son las
dinamicas curriculares?, ;,como es la formacion de las y los docentes?, ¢qué produccién de

subjetividades se estan generando en los espacios de formacion sindical?

En particular, esta investigacion plantea el problema sindical en un escenario de formacion
sindical de docentes como lo es el Centro de Estudios e Investigaciones Docentes -CEID- de
ADIDA, y lo reconoce como un escenario articulado a las luchas sindicales magisteriales a
nivel nacional con sus potencialidades y limitaciones, como aca se ha expuesto; ademas,

encuentra en éste un espacio apropiado para reflexionar sobre la produccién de subjetividades
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politicas a partir de la ampliacion de la mirada a la pedagogia desde una perspectiva critica
que como lo expresa el tedrico Peter McLaren en una reciente entrevista realizada por Luz

Palomino y Luis Bonilla-Molina:

El objetivo manifiesto de la pedagogia critica es crear una transformacion social
y personal radical, a partir de la comprension de las diversas formas de opresion
que se entrecruzan entre lo pedagdgico y lo politico, lo que subraya la verdad de

que toda educacion es una forma de politica (2020, parr.60).

De acuerdo a lo expuesto en las anteriores dimensiones, resulta necesario decir que la
presente investigacion no desconoce la existencia de otros ambitos que se vinculan al
problema sindical en la educacion; sin embargo, asume en las dimensiones politica y
pedagdgica de este problema la mayor idoneidad y posibilidad tedrica y practica pues son
las que ponen el acento sobre las subjetividades de las y los docentes, las transformaciones

que ocurren en ellas y la mirada pedagdgica-politica hacia la vida sindical.

Es por esto, que con el fin de comprender y reflexionar sobre este tema, se plantea la pregunta
central que atafie a esta indagacion: ¢cémo se desarrollan los procesos de configuracion de
la subjetividad politica de las y los docentes que hacen parte del CEID y la incidencia en sus

practicas pedagdgicas?

Objetivos

Objetivo General
Comprender los procesos de configuracion de la subjetividad politica de las y los docentes

que hacen parte del Centro de Estudios e Investigaciones Docentes de ADIDA y su incidencia

en las practicas pedagdgicas, desde un enfoque de las pedagogias criticas.
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Obijetivos especificos

1. Describir la propuesta de formacion politica de los CEID de ADIDA en clave de

pedagogias criticas.

2. Interpretar los cambios y las transformaciones de las subjetividades politicas y las

précticas pedagdgicas que ocurren en la experiencia sindical de las y los docentes.

3. Identificar los procesos de produccion de subjetividades politicas a través de la
narrativa de vida de dos docentes vinculadas a grupos del CEID de ADIDA en
Medellin.

Justificacion

La presente investigacion es una apuesta académica por resignificar el valor politico de la
educacion. Los sentidos de su realizacion estan dados por un interés de comprender y
reconocer, situada y contextualmente, procesos de formacidn/transformacion que
habitualmente no son leidos e interpretados por las ciencias sociales y la pedagogia, como

parte del entramado educativo social.

En el marco de un predominio por identificar a la educacion solamente con los procesos
formales y regulares propedéuticos, esta investigacion propone interesarse por los sentidos
hacia otras interacciones que, desde diversos escenarios de producciones de conocimiento,
tienen lugar en diferentes procesos de formacién que recaen en la construccion de

subjetividades politicas y en cambios de las realidades colectivas.
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En razon a lo anterior, este trabajo surge de la articulacion entre la perspectiva critica, la cual
fundamenta y moviliza toda la investigacion, y el proyecto en Pedagogias Criticas de la Linea
de Investigacion en Subjetividades y Subjetivaciones Politicas de la Maestria en Educacién
y Derechos Humanos de la Universidad Autonoma Latinoamericana en Medellin, Colombia.
De esta manera, las motivaciones, los sentidos y las pertinencias de este trabajo, se agruparan
en los siguientes cuatro aspectos.

En primer lugar, esta investigacion se articula a la cotidianidad del docente que investiga, ya
que aporta en la labor docente y en su historia de vida construida, en el marco de las
perspectivas de comprension que se proponen en las problematicas aqui trabajadas. De igual
manera, como docente hombre, quiero resignificar la vida de maestras mujeres que se
encontrard en esta investigacion, ya que reconoce la importancia de ahondar sobre la

presencia femenina en el marco de la construccion y transformacion del sindicato ADIDA.

En segundo lugar, una lectura de contexto permite vislumbrar los constantes ataques que
viene sufriendo la educacion publica en Colombia, y en particular, contra el sindicato de
educadores FECODE. Estas situaciones que van desde la profusion de ideas en medios de
comunicacion sobre un supuesto adoctrinamiento escolar, hasta la aniquilacion fisica de
maestros y maestras en el pais, hace pertinente enunciar el valor politico de educar, el nexo
indisoluble entre la escuela, el territorio y la sociedad colombiana, y en ese sentido, el lugar
de los procesos de formacion sindical es relevante en tanto fomenta transformaciones en las
précticas de las y los docentes, siendo esto de gran relevancia social para la construccion de

pais.

En tercer lugar, es muy pertinente que esta investigacion asuma la centralidad de la reflexion
pedagdgica en un espacio sindical, puesto que nos venimos enfrentando a un proceso de
despedagogizacion mundial en donde se promueve “una educacion sin maestros, ni
pedagogias, ya que éstas son remplazadas por las nuevas tecnologias” (Mejia, 2020, p. 79).

Se pretende educar sin pedagogia, sin la reflexién de la praxis entre educandos/educadores y
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se desconoce la relacion con otras actorias, organizaciones y movimientos sociales que

construyen ideas y practicas sobre la formacion en la sociedad.

Teniendo en cuenta lo anterior, la perspectiva critica de las pedagogias, que articula una
vision amplia y articuladora de la educacion y otros procesos sociales, posibilita ver y
comprender pedagogicamente el movimiento sindical colombiano de docentes, su historia 'y
vinculacion al Movimiento Pedagogico colombiano, en tanto configura un escenario de lucha
social desde y para la defensa de ciertas formas de comprender y vivenciar la préctica

pedagbgica.

En cuarto y altimo lugar, es prioritario hoy para la academia continuar enlazandose a los
procesos de organizacion social, mucho méas cuando en la Gltima década ha ocurrido un
aumento significativo de las movilizaciones, exigencias y defensa de la calle como expresién
de inconformidad social y politica, y cuando los movimientos de siempre como son el
movimiento indigena, el movimiento estudiantil, el movimiento feminista y el movimiento
sindical, entre otros, han ido tejiendo razones y motivos para construir juntos nuevas visiones

de la politica en el pais.

Esto significa que este trabajo busca aportar en la construccion de la organizacion sindical,
vista no solamente como un escenario de la lucha por los derechos labores, sino de formacion
politica para las y los docentes, que recae en sus practicas pedagogicas y en sus propias
subjetividades. Motiva pues, la urgencia por pensarse la transformacion de estas
organizaciones sindicales en términos pedagdgicos, incluso en problematicas mismas como
la conformacion de estos espacios, donde ha sido claramente dominada por la vision
masculina, en detrimento de la participacién de las mujeres y personas de otros géneros en el

liderazgo sindical.

Finalmente, los procesos de resistencia que durante tantos afios han liderado maestras y

maestros en toda América Latina, y en particular en Colombia, desde escuelas formales,
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espacios sindicales, escuelas populares, procesos de formacién social, entre otros, motivan e
inspiran a esta investigacion, porque continla forjando, tejiendo y articulando la defensa de
una educacion para la libertad y en la construccion cotidiana de pedagogias para los y las

oprimidas.
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Disefio metodologico

Perspectiva epistemoldgica

El horizonte de produccion de conocimiento de esta investigacion se ubica en una perspectiva
epistemoldgica de la hermenéutica con un enfoque critico, en tanto se propone comprender
el fendbmeno sindical educativo a partir de las transformaciones en las subjetividades y
préacticas pedagogicas de las y los maestros que participan en ellas. Es por esto que esta
investigacion parte del sentido de comprension sobre cdmo la vida pedagégica de los y las
docentes se transforma en un escenario pedagdgico y sindical, tal como es expresado por

Losada y Casas (2008), la perspectiva hermenéutica posibilitara asumir

(...) una comprension profunda los fenémenos, entendida no en términos de
empatia o de actitud tolerante, sino de un comprender el significado de las
acciones desde el punto de vista de quien las lleva a cabo, habida cuenta del

contexto dentro del cual tienen lugar y en cuanto condicionadas por este. (p. 52).

Ademas, esta perspectiva tiene un interés del conocimiento practico, segun la clasificacion
propuesta por Jiirgen Habermas, a partir de esto se promueve “interpretar para orientar el
dialogo intersubjetivo y el compromiso social o politico. Por consiguiente, los juicios de valor
formulados por el investigador sobre los fendmenos estudiados constituyen un ingrediente
imprescindible de su labor” (Losada y Casas, 2008, p. 53).

Como lo plantean los autores Losada y Casas (2008), esta perspectiva de investigacion tiene

como caracteristico los siguientes aspectos:

» Cada parte, texto o situacion hace parte de un todo y, por ende, es necesario analizar la

parte como integrante de entramados y otras significaciones.
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» Laidea humana es correlativa al contexto social y cultural donde se habita y desarrolla.

» Larealidad social se construye. Por esto, las explicaciones de lo que ocurre es multicausal
y se deriva en mdltiples significados.

» El comprender es mas importante en las ciencias sociales que el analizar o verificar, por
lo que acceder a interpretacion sobre los fendmenos sociales tiene mayor sentido desde

un enfoque hermenéutico.

Es valido mencionar que, si bien la perspectiva hermenéutica es predominante en esta
investigacion, se articula también con los propoésitos de la perspectiva critica, puesto que
valora, reconoce y enuncia el rol del investigador que hace parte de los procesos que estudia
y tiene como intencion contribuir en la comprension y transformacion social de lo
investigado, ubicado en un espacio y tiempo concreto, en donde las y los docentes

pertenecientes a las dindmicas sindicales, enuncian y transforman sus vivencias pedagdgicas.

De igual manera, la perspectiva critica posibilitd hacer evidente las transformaciones
subjetivas que reivindican el rol y lugar de un docente critico, que se cuestiona y promueve

otro tipo de relaciones en el aula, la escuela y la sociedad.

Meétodo

La Etnografia Institucional es el método central de esta investigacion que postula la necesidad
de develar y comprender “la manera en que las personas vivencian procesos institucionales
de control en la vida cotidiana, como los sujetos se relacionan con complejos institucionales

y como ¢€stos moldean el continuo de sus vidas cotidianas.”. (Jiron et al, 2018, p. 217).
Este método fue ideado y desarrollado por Dorothy Smith, sociologa canadiense que, desde

una perspectiva y praxis feminista, postulé este método como una forma de reconocer las

experiencias y relaciones con las instituciones a partir del reconocimiento del contexto y las
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dinamicas donde ocurre dicha interaccion; en otras palabras, la Etnografia Institucional
“plantea una manera de analizar los fendmenos sociales explicitando a los investigadores en
el lugar que estan situados, y haciendo de la “experiencia directa del mundo cotidiano el

terreno primario de su conocimiento” (Jiron et al., 2018, p. 217).

Este método integra la perspectiva hermenéuticay la critica, puesto que vincula no solamente
las instituciones mismas como lo hace la Etnografia de las Instituciones, sino que construye
la complejidad de las relaciones de las personas con las instituciones a partir de los diferentes
espacios, temporalidades e intenciones. Esto es particularmente importante para esta
investigacion, en tanto las y los docentes que hacen parte del escenario de formacion sindical,
habitan y resignifican esta cotidianidad institucional desde multiples maneras y formas de su
vivencia y experiencia, teniendo sentido que a partir del situar sus propias experiencias
subjetivas se observe “como opera un régimen institucional amplio, modelando
translocalmente esas experiencias, a través de la generacion de relaciones de control que

operan simultineamente en diferentes localizaciones.”. (Jirén et al., 2018, p. 217).

Otra potencialidad de este método es el relacionamiento que teje entre las practicas
cotidianas, la organizacién y las relaciones sociales, sobre la base de que en ese tejido se
pueden vislumbrar otras formas de relacionamiento que no estan a simple vista. Basados en

Smith (1992) Rankin (2017) y Deveau (2008), las y los siguientes autores plantean que

Las préacticas cotidianas son actividades de coordinacion que pueden ser
intercambios entre dos practicas en las que las personas se conectan, como
comprar-vender, y que son visibles y empiricas. Pero tras esas relaciones visibles
se esconde una organizacién social que es invisible y que es lo que se intenta
visibilizar y explicar. De este modo, lo que se busca es dilucidar las relaciones
sociales translocales implicadas en dicha relacion social (Jirdn et al., 2018, p.
223).
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Finalmente, es valido mencionar que la ya solida historia del movimiento sindical en
Colombia y, en particular, del sindicato de docentes ADIDA, permitird observar como dicha
institucionalidad es un escenario construido y que se rehace a partir de las practicas cotidianas
de quienes, desde diferentes lugares y tiempos, construyen cotidianamente relaciones
sociales entre si que influyen en sus configuraciones subjetivas. Es asi como la cotidianidad
y sistematicidad de las experiencias es el inicio de las comprensiones y también el retorno
para retroalimentar el encuentro de como ocurren las experiencias que se observan (Jirén et
al., 2018, p. 228).

Respecto a las técnicas que utilizara la investigacion, éstas se corresponden con el desarrollo
de los 3 objetivos especificos como se observa en la siguiente tabla. En ella, se relaciona cada
uno de los objetivos con la forma como se recolectd la informacion y su respectivo

mecanismo de analisis.

Recoleccion de la
informacion

Objetivos Procesamiento y analisis

1. Describir la propuesta de
formacion politica de
los CEID de ADIDA
en clave de pedagogias
criticas.

Se revisaron documentos
oficiales de ADIDA:

1. Estatutos del Sindicato y
del CEID.

2. Resoluciones de la
Comisién Pedagdgica
de la  Asamblea
General de Delegados
de ADIDA de 6 afios
diferentes.

3. Productos académicos
elaborados por el
CEID, en especial, la
Revista Correo
Pedagdgico.

Realizaciéon de una entrevista
conversacional con el

1. Elaboracién de los corpus
textuales con la
informacién a utilizar.

2. Analisis de datos
cualitativos mediante
el Software Iramuteq y
elaboracion de las
gréaficas de similitud y
la nube de palabras.

3. Transcripcion y
codificacién de la
entrevista a partir de

las tres categorias
tedricas de la
investigacion:
pedagogias  criticas,
subjetividades
politicas y
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Secretario de Asuntos
Pedagdgicos de ADIDA.

sindicalismo en

educacion.

4. Triangulacién tedrica
comparando y
analizando la

informacion obtenida
con el marco teérico
del trabajo.

2. Interpretar los cambios | Se realizaron 3 Talleres | 1. Codificacion de los talleres
y las transformaciones | conversacionales: 2 virtuales | que implicé: transcripcion de
de las subjetividades | y 1 presencial con las y los | los encuentros, identificacion
politicasy las practicas | integrantes de dos grupos del | de las categorias principales y
pedagogicas que | CEID: Sujeto Pedagégico y | relacionamiento con las 3
ocurren en la | Modelo Pedagogico | categorias tedricas del trabajo.
experiencia sindical de | Alternativo y Critico. 2. Elaboracion de los
las y los docentes. corpus textuales con la

Se realiz6 una tabla de cambios informacion a utilizar.

y transformaciones para ser 3. Andlisis de datos

diligenciada de forma cualitativos mediante el

individual por los Software  Iramuteq vy

participantes. elaboracién de las gréficas.
4. Triangulacion tedrica
comparando y analizando
la informacion obtenida
con el marco tedrico del
trabajo.

3. ldentificar los | Se realizaron dos entrevistas | 1. Codificacion  de  las
procesos de | semiestructuradas con dos entrevistas, lo que
produccién de | maestras coordinadoras de los implico: transcripcién,
subjetividades dos grupos del CEID con los identificacion de
politicas: historia de | cuales se trabajo y se reconocid categorias.
vida de dos docentes | su narracion oral de su|2. Escritura narrativa Yy
vinculadas a grupos | experiencia de vida. creativa de dos textos
del CEID de ADIDA de mediacion

en Medellin.

biogréfica, en la cual a
partir de los relatos de
sus historias de vida,
se organiza y se teje
con las preguntas,
intenciones y
percepciones del
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investigador, asi como
la triangulacion con el
marco tedrico  del
trabajo.

Tabla 1: Recoleccion y procesamiento de la informacion por cada objetivo.

Es pertinente aclarar que en la utilizacion del Software Iramuteq, se realizaron dos de los
tipos de graficos que permite ejecutar dicho programa. Los corpus construidos para analizar
la informacion de estos gréficos, se obtienen de las fuentes secundarias documentales, las
entrevistas realizadas y las transcripciones de los talleres conversacionales. El primero, es el
grafico denominado andlisis de similitud. Este grafico permite observar la co-ocurrencia que
se da entre las palabras que se analizan en un corpus determinado. Es importante tener en

cuenta que

A la hora de la interpretacion se ha de considerar las formas que se encuentran
en los nodos de la grafica y los aristas/enlaces representan la co-ocurrencia entre
ellos. A mayor frecuencia de las palabras, mayor tamafio de las mismas en el
grafico. A mayor co-ocurrencia entre palabras, mas grueso se representa el enlace
entre ellas. Se trata de dar cuenta de las relaciones entre las formas a partir de los

objetivos de investigacion (Ruiz, 2017, p. 43).

Frente al grafico de nube de palabras, este es mucho mas simple, puesto que solamente
representa las palabras en funcion con la frecuencia que aparece en el corpus (Ruiz, 2017).
En este grafico, las palabras que aparezcan con mayor tamafio y grosor, responden a aquellas
gque mayores veces aparecen, se citan y referencian en los corpus seleccionados para la

elaboracion de las mismas.
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El camino recorrido, el lugar de una pandemia

Durante el primer semestre de la Maestria 2019-2 -de forma presencial- cinco estudiantes
nos vinculamos al proyecto de Pedagogias Criticas propuesto por la docente Alexandra
Agudelo en la Linea de Subjetividades y Subjetivaciones Politicas. En ese momento, se

realizé el estado del arte del cual derivd este trabajo de investigacion.

En dicho espacio colectivo, se pusieron en comun lecturas, percepciones y apuestas tedrico-
politicas para el abordaje de las investigaciones que, para este caso, se recoge en la relacion
entre las pedagogias criticas con los procesos de construccion de subjetividades en los

contextos sindicales-educativos.

Este estado del arte se realizd sobre las pedagogias criticas, de forma colectiva y colaborativa,
indagando en las bases de datos sobre las mdaltiples concepciones de las mismas,
principalmente en América Latina, los tipos de textos metodoldgica y tedricamente
producidos y las relaciones entre las pedagogias criticas y la politica; a partir de esto, se
produjo un texto colectivo que no se expone literalmente acd, pero que nutrid

significativamente esta tesis por tres razones:

Primero, porgue inicialmente el proyecto de tesis estaba enfocado hacia analizar la
subjetividad politica dentro de la escuela con estudiantes; la conexion de la politica con las
pedagogias criticas y su intrinseca relacion, permitié reconocer que, sobre la cuestion
educativa, también influyen otros escenarios de produccion pedagdgica como son los
sindicatos, por lo cual se decidi6 transformar sustancialmente la propuesta inicial y vincularla
a otros espacios donde la subjetividad politica construye también esperanza de

transformacion.
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Segundo, se reconocio las tradiciones de pensamiento alrededor de las pedagogias criticas,
evidenciando con mayor claridad las corrientes americanas en cabeza de Henry Giroux,
frente a la norteamericana, y el protagonismo de Paulo Freire, de cara a Latinoamérica. Estas
tradiciones fueron fundamentales para el planteamiento tedrico de este trabajo y son un eje

constante de conexion con el conocimiento aca construido.

Tercero, se evidencidé que las pedagogias criticas podrian ubicarse como un enfoque de
lectura de la realidad social, en tanto se permiten construir un propio estatuto de saber y de
comprension de la realidad, donde los procesos de formacion social tienen también la
capacidad de enunciar el mundo, interactuar con otras disciplinas y producir conocimientos
y miradas sobre la cuestion publica. Es por esto que el foco dado a la transformacion de los
y las docentes en un contexto sindical, tiene un enfoque de pedagogias criticas en tanto

propone una pedagogia del cambio y la esperanza social.

Posteriormente, se llego al primer semestre de 2020 y comenzaron las medidas generadas por
la pandemia del covid-19. Esta situacion lleg6 para modificar. Los tiempos se movieron, se
volvieron mas lentos, y el proceso de recoleccion de informacidn, articulacion con el
sindicato y acercamientos con los grupos del CEID fue mas dificil en su inicio. Sin embargo,
hacia finales de 2020, se pudo contactar con Jesus Villa, Secretario de Asuntos Pedagdgicos
del Sindicato ADIDA, con quien se realizo la entrevista para el objetivo 1, y se tuvo la
oportunidad de acceder a toda la informacién y contactos de las y los docentes con quienes

se trabajo en la investigacion.

Esta situacion llevd a entender que el movimiento, como cambio y novedad, no solamente
ocurre por fuera de esta investigacion, sino al interior de la misma. Que se debe estar con
temperamento flexible para adecuarse y modificar los tiempos. Por fortuna, se conto con el
apoyo de docentes y de la Maestria para ir ejecutando las modificaciones. Desde el momento
en que se comenzaron a tejer las relaciones con las maestras coordinadoras de los dos grupos

del CEID, se encontr6 amabilidad, escucha e interés por la propuesta investigativa a
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desarrollar; en medio de los efectos de la pandemia, ellas leyeron también este trabajo, como

una forma de retroalimentar sus propias practicas personales y colectivas.

Fue complejo organizar los encuentros iniciales que se pensaron de forma conjunta con los
dos grupos. Finalmente, se opt6 por organizar un encuentro virtual con cada uno de los grupos
en el primer semestre de 2021; posteriormente, se pudo realizar un encuentro presencial con
el grupo Sujeto Pedagogico en el segundo semestre de 2022.Es de resaltar que este segundo
encuentro fue organizado y planeado en una reunién previa que se tuvo con todo el grupo.
También, se tuvo que esperar a que fueran retomando la apertura de los espacios presenciales
del sindicato, para encontrar de forma fisica, algunos materiales bibliograficos presentes en

su biblioteca.

Una aclaracion: en el presente texto se encontrard mayor informacion y andlisis en el capitulo
3 del Grupo Sujeto Pedagdgico y en el capitulo 4 de la maestra Luisa Estrada, coordinadora
del Grupo Modelo Pedagogico Alternativo y Critico, toda vez que en los encuentros,
recoleccion de informacion y conversaciones, se tuvo mas tiempo y posibilidad de conectar
con estos dos. Esta diferencia cualitativa, no implica un desbalance en la informacion que se
plantea de ambos grupos y sus coordinadoras, sino que responde a las dindmicas derivadas
por la pandemia y a los caminos, tiempos y disponibilidades de cada uno de ellos.

Sin duda, la subjetividad de quién investiga esta puesta completamente en el planteamiento
y desarrollo de la investigacion. Las motivaciones vitales sustentan, en gran parte, la apuesta
por este proyecto. Estas pueden resumirse en: a) la vinculacion a procesos de organizacion
social y politica durante tantos afios, en dénde la educacién siempre ha sido un tema por
debatir y pensarse socialmente; b) el vacio evidenciado en la ciencia politica -pregrado de
base del investigador- sobre la reflexion por como se educa, cual es el lugar politico de la
educacion y qué relacion tiene esto con la cultura politica, sistema politico, entre otros; y c)

la experiencia politico-laboral que se ha tenido durante méas de cuatro afios en el magisterio
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colombiano, ha permitido sentir la potencia que puede tener la lectura critica de los procesos

de formacidn, cuando se ubican en su contexto y se visualizan como un espacio de esperanza.

Del mismo modo, es importante resaltar que metodologica y politicamente la voz de las y los
docentes en el proceso de este trabajo es fundamental, con un sentido més politico el de las
dos maestras que coordinan los grupos del CEID con los cuales se trabajo. Esto es relevante
ya que se ocupa con interés en que las narraciones, voces, practicas y vidas de docentes
sindicalizados, se encuentren cada vez mas con los procesos de liberacion y transformacion,
con los debates de la sociedad y sus propuestas de cambio, que son sustento para la esperanza
social.

Finalmente, es valido contar al lector o lectora de esta tesisque, derivado de este proceso, el
investigador tiene en la actualidad una participacion activa en el sindicato. Por un lado,
integrando el grupo Sujeto Pedagdgico y participando de sus reflexiones en los encuentros y
en dos programas radiales; por otro lado, en febrero de 2022 fue elegido como delegado
oficial a la Asamblea General de Delegados, lo que implic6 mayor cercania, comprension y
presencialidad que posibilité retomar elementos significativos para el desarrollo de esta

etnografia institucional.

Consideraciones éticas

La postura ética de esta investigacion se plantea desde un modo de vida y como una
constante, en donde las preguntas y la retroalimentacion de los postulados aca expuestos se
realizan durante todo el proceso. EI compromiso ético y politico se traza con la academia, la
sociedad y, muy especialmente, con las y los docentes y las pedagogias criticas, como

discurso y accidén del cambio social. Segin Galeano (2021) esta mirada ética como modo de

36



vida “plantea que la responsabilidad, la solidaridad, la igualdad, la reciprocidad y el respeto

a la diferencia como valores éticos fundamentales se viven” (p. 59).

Esta ética se plantea con las y los participantes de la investigacion que son maestras y
maestros con varios afios de experiencia y de militancia en el sindicato, con los cuales se
Ilegan a acuerdos para los encuentros a realizar, se les presenta las intenciones y objetivos
del trabajo y se articulan sus intereses a los del investigador; ademas, se cuenta siempre con
el consentimiento informado y libre sobre su participacion, el respeto por su pensamiento y

palabra y la retroalimentacion de lo realizado.

De esta manera, la ética no atafie meramente a un hecho formal o normativo, sino mas bien
a una parte integrante del proceso investigativo, donde el conocimiento producido del mismo
recoge lecturas, experiencias, reflexiones colectivas, ideas compartidas en espacios
academicos y sintesis de la vida de todas y todos quienes en este trabajo serdn mencionados
y participaran activamente en él. En cuanto al uso de fuentes y citacion dentro del trabajo, se

utilizara el formato APA y se realizaran citas directas y parafrasis.

De una forma directa y, con otras palabras, la autora Galeano (2021) plantea y resume con
claridad, la postura ética de este trabajo:

Esta perspectiva ética pretende desvelar valores, pautas, l6gicas de pensamiento y
comportamiento de los participantes de la investigacion para encontrar el sentido a
las valoraciones y a los significados que dan a su mundo, conocer las condiciones
particulares sobre cémo transcurre la vida, y proponer orientaciones éticas para la

investigacién y la intervencién con los participantes (p. 59).
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Capitulo 1: Reflexiones y dialogos tedricos

Este capitulo presentard las reflexiones y didlogos tedricos entre las categorias principales:
pedagogias criticas y subjetividades politicas. La categoria de sindicalismo en educacion se
transformé en el proceso investigativo, como una categoria de contextualizacion teorico
politico, que permite problematizar y especificar el campo y el espacio social en el cual se

desarrollan las categorias tedricas centrales.

Para iniciar, es valido mencionar como en la historia de la cultura occidental, se han
configurado multiples caracteristicas, rasgos e imaginarios sobre los individuos. Cada época,
al constituir formas e ideales de existencia, despliega acciones que van, desde la definicion
de prototipos de individuos afines al sistema politico y econdmico dominante en las
sociedades, hasta la presencia de rasgos contrahegemonicos que cuestionan a esa figura de
“individuo ideal”, permitiendo fugas, alternativas o posibilidades otras de ser y estar en el

escenario social.

Esta confluencia de diferentes proyectos de individuo ha generado debates, tensiones,
conflictos, expresiones de poder y contrapoder, donde lo colectivo adquiere relevancia, ya
que el individuo nunca ha estado aislado, sino que en si mismo es grupo, sociedad y
comunidad. En este aspecto, una vision reconstruida por Max Horkheimer (1973), desde la
teoria critica europea, indagd por los elementos que hicieron parte en la constitucién del
individuo griego y que configuraron el prototipo del individuo burgués liberal, y en un
recorrido desde Platén y Sdcrates, hasta los principios catolico-cristianos sobre el individuo,

afirma como moraleja que

Si el hombre comun renuncia a la participacion en los asuntos politicos, la

sociedad tenderd a retornar a la ley de la selva que borra todo rastro de
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individualidad. El individuo totalmente aislado ha sido siempre una ilusion. Las
cualidades personales que mas se estiman, como la independencia, la voluntad
de libertad, la simpatia y el sentido de justicia, son virtudes tanto sociales como
individuales. El individuo plenamente desarrollado es la realizacion cabal de una

sociedad plenamente desarrollada. (p. 124).

Si bien este dialogo teorico no planteara un recorrido por las construcciones y definiciones
sobre el individuo en Europa occidental, si reconoce una tradicion critica que ha reflexionado
sobre esta cuestion, del cual beben diferentes tradiciones criticas en América Latina, y
propone ubicar una discusion que, no siendo solo latinoamericana, tiene un epicentro
importante en estas latitudes del mundo, en la identificacion y reflexion de las relaciones
entre los individuos con sus comunidades y sociedades, con preponderancia desde la segunda

mitad del siglo XX: las subjetividades y subjetivaciones politicas.

En ese sentido, el vinculo central que se abordara en los referentes tedricos sera entre la
denominacion del individuo como sujeto y la politica -y/o lo politico-, a partir de la revisién
tedrica que variados autores y autoras, principalmente latinoamericanos, han realizado sobre
las subjetividades; se presentaran algunos de los debates principales y se reflexionara sobre
las conexiones con las pedagogias criticas en el marco de un contexto sindical, a partir del
desarrollo de las tres categorias tedricas centrales en la investigacion: primero, las reflexiones
y didlogos sobre algunos debates que se tejen alrededor de las categorias de sujeto,
subjetividades y subjetivaciones, que deriva en la configuracién de la subjetividad politica;
segundo, las pedagogias criticas como un escenario de relacionamiento y potencialidad con
las subjetividades politicas; y tercero, el sindicalismo en educacion, como una categoria de

contexto y puesta en marcha de las dos anteriores.
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1. Sobre subjetividad y subjetivacion politica

Algunas de las preguntas que se esbozan en los debates sobre las subjetividades y que se
reflexionaran en este acapite, son: ¢Cudl es el lugar de las subjetividades politicas en las
ciencias sociales? ¢Cuales son los enfoques tedricos y metodoldgicos predominantes y con
qué otras categorias se han relacionado a partir de los estudios de las subjetividades? Y
¢Como se configura una mirada relacional al estudio de las subjetividades en el contexto

actual con las pedagogias criticas?

A partir de estas preguntas, vale la pena iniciar mencionando la centralidad en la definicion
sobre el individuo en las sociedades latinoamericanas y caribefias, que ha sido parte integral
del campo de disputa politica; Garcia Marquez (1982) en su discurso de recepcion del Nobel
de Literatura en Estocolmo, asi lo expreso:

“(...) no es dificil entender que los talentos racionales de este lado del mundo,
extasiados en la contemplacién de sus propias culturas, se hayan quedado sin un
método valido para interpretarnos. Es comprensible que insistan en medirnos con
la misma vara con que se miden a si mismos, sin recordar que los estragos de la
vida no son iguales para todos, y que la busqueda de la identidad propia es tan
ardua y sangrienta para nosotros como lo fue para ellos. La interpretacion de
nuestra realidad con esquemas ajenos sélo contribuye a hacernos cada vez mas

desconocidos, cada vez menos libres, cada vez mas solitarios.” (parr. 7).

Este mundo americano, invadido desde 1492 por la vision moderna e imperial europea, tiene
en su epicentro social, las luchas y disputas por la definicion de individuos que, no conformes
con una idea racional colonizadora, capitalista, catdlica, hetero-normada y patriarcal, hacen

consciencia de su opresion para pensarse otros modos de ser y existir; es decir, estos

40



individuos, conscientemente se reconocen sujetos en tanto tienen modos de ocupar y de

ocuparse del mundo en el que viven (Serna, 2012).

Dicha interpretacion de la realidad -desde los parametros europeos-, como es nombrado por
Garcia Méarquez (1982), con esquemas ajenos que contribuyen a hacernos cada vez menos
libres, constituyen un importante eje, desde donde el sujeto latinoamericano encuentra
resistencia en su identidad e identificacion con ese modelo violentamente impuesto y que ha
determinado las problematicas del mundo social que habita: la poca redistribucion de la
riqueza, la enorme desigualdad social y econdmica, las luchas por el reconocimiento étnico,
la garantia de derechos politicos, econémicos, sociales y culturales, la definicién de quién es
0 no ciudadano, el racismo estructural, las multiples violencias hacia las mujeres y otras

problematicas, que han enmarcado el panorama sociocultural y politico de este territorio.

Esta busqueda de identidad y de originalidad, ya habia sido expuesta también por Simon
Rodriguez en 1828, maestro del libertador latinoamericano Simoén Bolivar, al plantear la
necesidad de construir nuevas y propias formas del vivir social americano, principalmente en
su apuesta constante por la educacion, al preguntarse por ““; Donde iremos a buscar modelos?
La América Espafiola es original. Original han de ser sus Instituciones y su Gobierno. Y
originales los medios de fundar unas y otro. O inventamos o erramos.” (Rodriguez, 2004, p.

52).

En ese sentido, se puede afirmar que la construccién del sujeto y los procesos de subjetividad
en América Latina se dan en dos vias: por un lado, una relacion directa con los fendbmenos
sociopoliticos y con las luchas emancipatorias que constituyen el desarrollo de sus
comunidades y sociedades Yy, por otro lado, se caracterizan a partir de la fuerza creadora de
este sujeto, que se ha expresado, en términos de Martinez y Cubides (2012) como fuerza
instituida e instituyente, que se creay recrea en didlogo o narracion constante de su vida con

las diferentes esferas en las que se mueve, suponiendo ““(...) un saber, un estar y un hacer
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fuera de las logicas racionalistas (...)” (Serna, 2012, p. 6). De esta manera, la subjetividad

no es un asunto de una unica dimension, personal o filosofica, sino que

“(...) intercambia, trueca o permuta de manera permanente este conjunto de
ordenes, constituyendo al mundo social no al margen de cualquier criterio de
realidad, de verdad, de moral, de ética o de politica ni mucho menos falseandolos,
sino en virtud del entrevero de estos criterios provocado, ante todo, por la fuerza
de lo inmediato, de lo inminente, del acontecimiento que, como sefiala Oscar

Useche, es la unidad creativa, generativa, de lo social.” (Serna, 2012, p. 6).

Con relacion a lo anterior, es importante sefialar que, en los estudios sobre subjetividades se
asume, de manera general, una distincion entre los conceptos de sujeto, subjetividad y
subjetivacion, siendo ésta una triada conceptual relacional, de la siguiente manera: el sujeto
hace referencia al ente o individuo que en sus experiencias de transito y cambios, se forma
en el marco de “una construccion historica como produccion” (Martinez, 2012, p. 80) donde
las diferentes experiencias de vida, los sentidos subjetivos de sus vivencias (Gonzéalez Rey,
2012) y su caracteristica como individuo inacabado y en construccion, potencia la posibilidad
de rehacerse e instituirse e instituir su ambito individual y colectivo (Martinez y Cubides,
2012).

La subjetividad se define mas hacia el dinamismo y la interaccion de este sujeto con otros,
tanto individuales como colectivos, en el marco de producciones de sentidos (Torres, 2009),
vinculaciones con lo social y lo cultural (Gonzalez, 2012), o identificaciones de la
subjetividad intrinsecamente con la politica y lo politico (Bonvillani, 2012) desde donde se
relacionan con unas tramas o rasgos que facilitan la comprensién en diferentes procesos de
formacion y accion (Alvarado et al., 2008). Este concepto suele relacionarse también como
un campo complejo y problematico en donde se articulan dindmicas de lo micro y

macrosocial (Zemelman,2010).
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A su vez, la subjetivacion “es el ejercicio para constituir en el sujeto un tipo de subjetividad”
(Martinez, 2012, p. 79); este ejercicio o proceso surge desde multiples escenarios en donde
el sujeto hace consciencia e intenciona su querer ser y define sus subjetividades, mediante un
proceso que Bonvillani (2012) nombra como “la capacidad de impugnar la ubicacion social”
(p. 194). El concepto de subjetivacion, remite a la capacidad del sujeto de transformarse y
que en la perspectiva de Piedrahita Echandia (2012) ocurre en el marco de diferentes

emergencias sociales.

Dado la anterior claridad, es significativo indagar ahora por la vinculacion del sujeto y la
subjetividad en el pensamiento social latinoamericano, que ocurre en el marco de diversas
criticas a la ciencia moderna, como lo reflexiona Gonzéalez (2012), esto se debe
principalmente a la critica a los dualismos, al positivismo en su busqueda de objetividad y al
carcter secundario que algunas teorias dieron a los sujetos expresandose en visiones

instrumentalistas de la ciencia.

Este autor cubano Gonzalez (2012), que se inscribe desde la psicologia social critica con un
enfoque historico-cultural, recoge la visidn objetivista que se construy6 en la década de los
60 y 70 sobre el pensador ruso Vygotsky, para problematizar el concepto de sentido y
proponer el concepto de sentido subjetivo, el cual posibilita la interpretacion conjunta de la

subjetividad individual con la subjetividad social, en tanto permite,

(...) pensar los sentidos subjetivos y las configuraciones como procesos que no
se agotan a nivel individual, pues la accion esta configurada subjetivamente en
el sujeto de la accion, pero a su vez, estd configurada dentro del espacio social en
que ella acontece, siendo que ambas configuraciones subjetivas son simultaneas
y mantienen una relacion recursiva entre ellas, sin que una sea reductible a la
otra, ni considerada como epifenémeno de aquella (...) Esa division no implica

dos sistemas excluyentes, sino dos niveles diferentes en el desarrollo de un
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sistema complejo que tiene momentos singulares irreductibles en ambas formas

de expresion. (p. 23).

Como se advirtié al principio, esta discusion de las relaciones y tensiones entre el individuo
y la comunidad, abonan terreno en las subjetividades, unas veces mostrando una escision
mayor entre el individuo con lo social y, en otras, buscando esas articulaciones o entramados
que constituyen la simultaneidad de ambos rasgos. Al respecto, Gonzéalez Rey afirma que “la
definicion de subjetividad como las producciones simbdlico-emocionales de la experiencia
vivida, tanto por personas, como por las formas y practicas que se definen dentro de una
organizacion social, hace que lo subjetivo sea irreductible a lo individual.” (2012, p. 14).

Al reconocer en la experiencia de vida del sujeto esta mirada complementaria de la
subjetividad social e individual, el autor plantea que ambas “(...) mantienen relaciones
recursivas, cuyas expresiones y efectos colaterales que son simultaneos y diferentes para cada
uno de esos sistemas, pasan a ser constituyentes de ambos a través de sentidos subjetivos
diferentes.” (Gonzalez, 2012, p. 14).

En esta direccion, Zemelman Merino reconoce que los sujetos estan siempre situados en

diferentes relaciones que

(...) conforman el espacio que los determina en la naturaleza de su movimiento,
que se traduce, en primer lugar, en el surgimiento de la necesidad de ocupar un
espacio en el que tiene lugar el reconocimiento a pertenencias colectivas, lo que
se acompafia de la conformacién de una subjetividad social particular. Lo que
apunta a la problematica de la aparicion de los colectivos con sus respectivas

amplitudes tiempo-espaciales, asi como en una densidad propia. (2010, p. 2).

En reflexiones tedricas sobre la subjetividad que han estado més cercanas a la educacion

popular y a los movimientos sociales, se postula una imbricacion mas directa en la
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construccién de la realidad entre el individuo y lo colectivo. Por un lado, Torres Carrillo

reconoce que:

La categoria de subjetividad nos remite a un conjunto de instancias y procesos de
produccion de sentido, por medio de las cuales los individuos y colectivos
sociales construyen realidad y actdan sobre ella, a la vez que son constituidos
como tales. Involucra un conjunto de imaginarios, representaciones, valores,
creencias, lenguajes y formas de aprehender el mundo, conscientes e
inconscientes, cognitivas, emocionales, volitivas y erdticas, desde los cuales los

sujetos elaboran su experiencia existencial y sus sentidos de vida. (2000, p.8).

De otro lado, las investigadoras Martinez y Cubides (2012) afirman que la vinculacién sujeto
y politica ha sido un inicio necesario en las investigaciones sobre los movimientos sociales,
debido a que “los modos como se producen las relaciones de estos sujetos con la politica son
central para explorar y comprender la contemporaneidad de los procesos de
deconstruccion/reconstruccion de las subjetividades politicas emergentes en disputa con las

formas clésicas e instituidas.” (p. 170).

Con este panorama expuesto, en donde las subjetividades son un concepto que posibilita la
movilidad del sujeto, sus transformaciones y sus interacciones sociales, culturales,
simbdlicas, entre otras, con las cuales teje sus sentires, saberes, acciones y cambios en su
entorno, es posible avanzar hacia el concepto de subjetivacion que, de igual forma, centraliza

los debates sobre esta materia.

Desde una mirada procesual e intencionada, Bonvillani (2012) se apoya en Ranciére (2006)
para definir que la subjetivacion es “la produccion mediante una serie de actos, de una
instancia y una capacidad de enunciacion que no eran identificables en un campo de
experiencia dado, cuya identificacion, por lo tanto, corre pareja con la nueva representacion

del campo de experiencia” (p. 198).
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De igual manera, Vommaro (2012) reconoce en los movimientos y procesos de subjetivacion,
el motor que produce a las subjetividades, encontrando diferentes sentidos; como lo explica

a continuacion:

Por un lado, porque, ademas de ser una relacion consigo mismo, Foucault (1996
y 2002), la subjetivacion, en tanto accion y préactica, implica una interaccion, el
establecimiento de un vinculo con el otro. En segundo lugar, porque la
subjetivacion conlleva un desplazamiento, un movimiento. Es de alguna manera,
una operacién némade, Deleuze (1995), a partir de la cual se deviene sujeto.
Ademas, porque la subjetivacion es siempre situada, se produce en un territorio
y en un momento singulares y esto configura los rasgos de este proceso. Esto
ultimo también aparece en las formulaciones de Foucault (1999 y 2002) y
Deleuze (1995), quienes plantean que las resistencias, en tanto procesos de
subjetivacion, se presentan con dos dimensiones: la extension (el espacio) y la

intensidad (el tiempo). (p. 64).

Ademas, Vommaro (2012) afiade una vision interesante de la subjetivacion como resistencia
a lo dominante, en tanto configura actos de ruptura o fractura con lo instituido, lo que
significa el inevitable movimiento y desplazamiento, una fuga a los parametros dominantes

y hegemaonicos tranzados y expuestos por el poder.

En otra perspectiva, Piedrahita Echandia (2012) propone que para las investigaciones se
vincule epistemologias y formas de construir las subjetivaciones de forma discontinua y
mutante, al afirmar que la subjetivacion “se produce a través de condiciones y emergencias
sociales que pueden ser abordadas en términos de sus practicas, sus discursos y sus nuevas
formas de pensar. No existe el sujeto trascendental con una realidad ontologica anterior a

cualquier transformacion social.” (p. 33). En ese sentido, para los intereses de este trabajo,
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es importante comprender como los sujetos dentro de un sindicato se van transformando

subjetivamente y contribuyen en la transformacién de sus realidades sociales.

Planteada asi la cuestion, se observé como esta conceptualizacidn ha sido tratada por autorias
desde diferentes escenarios de las ciencias sociales y con diferentes aportes a la investigacion,
cuestion que se abordaré en el tercer momento; por lo pronto, se reflexionard sobre los

conceptos de subjetividad y subjetivacion politica
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El lugar de la politica y lo politico en la subjetividad

Una de las crisis que ha enfrentado la politica en Ameérica Latina y el mundo, tiene que ver
con la representacion politica. ElI cuestionamiento a los partidos politicos, al dejar de
representar y canalizar intereses sociales que se vieran expresados en el Estado, dejaron de
concebirse como el Unico escenario donde se disputa el poder politico. Esta situacion,
afiadido al despertar politico de las luchas por el reconocimiento de movimientos étnicos,
ambientalistas, feministas, de diversidad sexual, sindicatos u otros grupos organizados en las
sociedades, configuré una ampliacion de la mirada de las ciencias sociales a la politica y lo
politico® (Errejon y Mouffe, 2015).

Este debate sobre la I6gica de concebir lo politico desde las reivindicaciones subjetivas desde
el cuerpo y la existencia misma, tanto individual como colectiva, se inserta también en los
debates sobre las subjetividades y las subjetivaciones, que puede resumirse de la siguiente
manera: algunas reflexiones tedricas (Bonvillani, 2012) apuestan directamente, en el
reconocimiento intrinseco de lo politico en la subjetividad y subjetivacidn, mientras que otras

ubican al escenario politico como una esfera méas de produccion subjetiva.

Al respecto, se observa que mientras para Gonzalez (2012) no existe un reconocimiento
especifico de la subjetividad politica que la relaciona directamente con la subjetividad social,
para otras perspectivas como la de Diaz (2012) se ha intentado dar un reconocimiento propio
de la subjetividad politica, con sus caracteristicas y particularidades y que tendria lugar

L En Errejon y Moufee (2015), se observa como hay un viraje en comprender la dindmica de lo politico con
relacion a los conflictos que tienen lugar en el seno de la sociedad; Mouffe afirma: “la tesis central que
defendemos en Hegemonia: que para entender lo politico los dos conceptos claves son antagonismo y
hegemonia, sigue siendo pertinente. Contra la tendencia actual a privilegiar el consenso hay que reconocer que
la sociedad esta dividida.” (2015, p. 30).
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“mediante procesos de subjetivacion sobre la politica y lo politico, que siempre se despliegan

en el &mbito de lo publico, de lo que es comun a todos” (Duque et al., 2016, p. 131)

Mientras tanto, en postulados como los de Bonvillani (2012), se encuentra una vinculacion

directa de la subjetividad a la politica, en los siguientes términos:

La concepcion de subjetividad politica que propongo no intenta evidenciar los
aspectos psicologicos de la actividad politica, sino mas bien rastrear las formas
como el orden sociopolitico produce las subjetividades en si. Por ello, mi enfoque
resulta incompatible con la idea de dos esferas separadas que se juntan formando
una ‘“‘subjetividad politica”, porque parto de considerar que la politica es
constitutiva de la subjetividad, la origina en tanto tal, y, en todo caso, las
producciones subjetivas que se objetivan en significaciones, sensibilidades y
préacticas politicas, nos muestran la compleja tension entre las huellas de esa
constitucion y las distintas estrategias de los sujetos por recrearlas y

resignificarlas. (p.192)

Para esta investigadora, dicha relacion emerge en el proceso que denomina operacion de

“desclasificacion”, en tanto la formacion del sujeto

(...) deviene del ejercicio de la capacidad de impugnar la ubicacion social, y con
ella todo un universo de limitaciones y habilitaciones, que parece “ser
naturalmente” lo que a cada uno le corresponde, sin otra posibilidad “toda
subjetivacion es una desidentificacion, el arrancamiento a la naturalidad de un
lugar, la apertura de un espacio de sujeto donde cualquiera puede contarse porque
es el espacio de una cuenta de los incontados”. (Ranciere, op. cit. p. 53).

(Bonvillani, 2012, p. 194).
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En esa misma linea, Martinez y Cubides (2012) recalcan la definicién de la politica como
capacidad instituyente, puesto que ubica al sujeto “como centro de accidn politica porque lo
hace visible como inherentemente politico y porque posibilita pensar la politica como
subjetividad y como produccion subjetiva; es decir, como el arte y la disposicion de construir

ademas de lo posible, lo deseable.” (p. 173).

En la profundizacion de las caracteristicas de la subjetividad, algunas investigaciones han
definido algunos rasgos o tramas que identifican a la subjetividad y los procesos de
subjetivacion politica, tales como: “autonomia, la conciencia histdrica y posibilidad de
plantearnos utopias, la reflexividad, la ampliacién del circulo ético, la articulacion de la
accion y sus narrativas, la configuracion del espacio publico y la negociacion del poder.”

(Alvarado et al., 2008, p. 29).

Dadas las anteriores especificaciones, resulta significativo sefialar para concluir esta
categoria, el caracter autbnomo que la subjetividad politica tiene como concepto para
comprender dindmicas de la realidad social, siendo su lugar de ocurrencia, no un
compartimento definido de la vida social, sino el desarrollo de “(...) sentidos subjetivos que
constituyen y son constituidos en el campo de las relaciones politicas, y que (...) se activan
en momentos y espacios de vivencia de dichas relaciones (...) en medio de tensiones,

conflictos y posiciones contrapuestas.” (Duque et al., p. 144).

Las investigaciones referenciadas para apoyar la construccion del concepto de subjetividad
politica partieron en su mayoria de enfoques postestructuralistas, hermenéuticos y criticos,
encausando sus reflexiones hacia el reconocimiento protagonico de las y los sujetos en la
historia y su permanente relacionamiento con esferas y ambitos donde su subjetividad va

produciéndose.

Por otro lado, se observé un vacio frente al ya clasico sujeto homo laborans, el sujeto obrero,

en este caso, sujeto sindicalizado que no fue abordado por estas investigaciones, cuestion que
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abre esta posibilidad investigativa con un enfoque hacia la organizacion sindical docente con
un enfoque desde las pedagogias criticas, y que se explicitara con mayor detalle en las

siguientes dos categorias teoricas.

De esta manera, este trabajo comprendera a la subjetividad politica como la expresion
concreta de visiones, entramados, valores, percepciones, apuestas de vidas y disposiciones
de los sujetos docentes que hacen parte de los grupos del CEID del sindicato hacia el
reconocimiento de su lugar y rol en el mundo. Se parte de la idea expresada por Bonvillani
(2012), en la cual la configuracion de la subjetividad es, en si misma, una configuracion
politica, lo que implica la imbricacion y unicidad de este concepto. A su vez, para esta tesis
hay un reconocimiento de algunos de los rasgos de la subjetividad como fue explicado y
planteado por Alvarado (2012), con el fin de valorar y explicitar la forma en que estas
subjetividades transitan en procesos de subjetivacion, transformacion y cambios para si y

para su entorno.

2. Pedagogias criticas

Para esbozar esta categoria teorica, es importante mencionar que se tendran en cuenta dos
tradiciones que fueron referenciadas a partir del estado del arte de esta investigacion: por un
lado, la tradicion norteamericana, expresada desde los trabajos del estadounidense Henry
Giroux; y, por otro lado, la tradicion latinoamericana, expresada desde la educacion popular
tomando como referente al brasilefio Paulo Freire. Ambas tradiciones, han tenido maltiples

desarrollos en las ultimas décadas en América Latina.
En ese sentido, estas tradiciones sostienen una postura critica con el saber pedagdgico en

tanto postulan la necesidad de pensar, vivir, sentir y transformar los procesos de formacion

en la sociedad, teniendo en cuenta a la escuela formal y a muchos otros escenarios de
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produccion de procesos de ensefianza-aprendizaje. Bajo esa linea, Henry Giroux ha pensado
la pedagogia critica desde los escenarios formales como la escuela basica y la educacion
superior, asi como los procesos de formacion y produccion simbdlica desde el cine, los
medios de comunicacion, los movimientos sociales y la preponderancia hollywoodense en la

influencia en la construccion de imaginarios y précticas sociales.

En el texto Los profesores como intelectuales, Giroux (1990) plantea que “...una pedagogia
critica no es sino una intervencion importante en la lucha por reestructurar las condiciones
ideoldgicas y materiales de la sociedad en general, con la vista puesta en la creacion de una

sociedad verdaderamente democratica.” (p. 36).

Ademas, ubica dos caracteristicas centrales de la pedagogia critica, su activismo por los

oprimidos y el reconocimiento politico de la pedagogia; al respecto expresa:

(...) las cuestiones centrales para elaborar una pedagogia critica son las que
abordan el problema de cdmo podemos ayudar a los estudiantes, en particular a
los de las clases oprimidas, a reconocer que la cultura escolar dominante no es de
hecho neutral, ni estd por lo general al servicio de sus necesidades. Al mismo
tiempo, debemos plantearnos la pregunta de por qué la cultura dominante hace
que los estudiantes se sientan de hecho impotentes en cuanto tales. La respuesta
a esta pregunta exige que desvelemos, al menos en parte, los mitos, mentiras e
injusticias que anidan en el corazon de la cultura escolar dominante y que
elaboremos un modelo critico de ensefianza que integre y no prescinda de la
historia y la préctica critica. Semejante actividad reclama un tipo de dialogo y de
critica que desenmascare los esfuerzos de la cultura escolar dominante por
prescindir de la historia (...) (Giroux, 1990, p. 36).

De igual manera, en un texto mas reciente sobre las dificultades que atraviesa la educacién

superior, Giroux (2018) sigue reconociendo la interpretacion de la pedagogia critica como
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politica cultural y la ubica en un contexto de neoliberalismo como alternativa a dicho modelo,

manifestando que:

La pedagogia critica tiene la responsabilidad de intervenir en la tension existente
entre el respeto a la diferencia y el ejercicio de la autoridad directiva, es decir, un
modo de autoridad capaz de adoptar una postura sin mantenerse inmovil. Central
a su interpretacion como practica politica y moral, la pedagogia en cuanto forma
de politica cultural responde a las formas dominantes de la produccion simbdlica,
al tiempo que inaugura constantemente un espacio para cuestionar su propia
autoridad y el peligro siempre presente de hacer un fetiche de sus propias
practicas. La ética de la diferencia resulta fundamental para este tipo de
pedagogia, especialmente en una coyuntura histérica en la que el neoliberalismo

proclama con arrogancia que no hay ninguna alternativa (p. 189).

Desde el mismo continente americano, pero esta vez en el sur, Paulo Freire construyo a partir
de la praxis educativa, importantes reflexiones para las pedagogias criticas y la educacién
popular, recogiendo también una tradicion que viene desde Simén Rodriguez, en la
recuperacion de lo propio, la construccion colectiva en la relacién educadores educandos y
la opcidn por los oprimidos. Para Freire (2005), la educacion como préctica de la libertad
requiere una mirada comunitaria e intersubjetiva de la misma, donde todos y todas participan

de la misma forma en el proceso de ensefianza aprendizaje. Al respecto afirma que:

(...) el liderazgo tiene en los oprimidos a los sujetos de la accion liberadora y en
la realidad a la mediacion de la accion transformadora de ambos. En esta teoria
de accién, dado que es revolucionaria, no es posible hablar ni de actor, en
singular, y menos aun de actores en general, sino de actores en intersubjetividad,

en intercomunicacion (p. 167).
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En Colombia, se ha realizado una recepcion de estas dos tradiciones —la educacion popular y
las pedagogias criticas- desde diversas perspectivas; una de ellas, ha sido desarrollada por la
profesora Piedad Ortega (2012), en donde ubica el compromiso critico de la pedagogia con
el contexto, los sujetos, los procesos de formacion, las dinamicas culturales en donde ocurre

y la relacion con los movimientos sociales. En ese sentido, considera que

La pedagogia se concibe como un campo de critica cultural, que interroga las
relaciones multiples de subordinacién. También como un discurso contextual,
inserta en practicas concretas y en movimientos sociales. Se inscribe en un
lenguaje de esperanza y didlogo. Es una pedagogia comprometida criticamente.
También como un campo de resignificacion de los aprendizajes en torno a los
modos de constitucion de los sujetos y agenciamiento de procesos de formacion

ética y politica (Ortega, 2012, p. 137).

De igual manera, el reconocimiento ético de la pedagogia como escenario de la alteridad,
permite a la autora, plantear la conexion de la pedagogia con la vida en su amplia expresion,
no solo para indicar las condiciones de subordinacién de esa vida, sino las posibilidades de

su cambio. Al respecto afirma que:

La pedagogia critica ofrece orientaciones para promover el desarrollo de la
autonomia, la participacién, el reconocimiento y respeto por la alteridad, la
generacion de espacios para la tramitacion de los conflictos y la creacion de
ambientes sociales y comunitarios para trabajar en apuestas colectivas. La
pedagogia critica posibilita espacios para la denuncia y el anuncio. Denuncia de
las condiciones estructurales de desigualdad en todos sus érdenes (econdémicas,
politicas, culturales, educativas y subjetivas) y de anuncio desde la posibilidad
de implicarnos con el “otro”, de hacernos responsables y en esa medida
comprometernos en la lucha por construir modos de vida mas justos,

democraticos y solidarios (Ortega, 2012, p. 137).
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En el texto Pedagogia critica en tiempos de asepsia, la autora reflexiona sobre el contexto
de produccion y reflexidn sociocultural y politico hoy de la pedagogia critica, haciendo
énfasis en las condiciones de amnesia, afasia, asepsia y anestesia que predominan en nuestra

cultura, e incluso en los tiempos de la pandemia actual, define que:

La pedagogia critica es una poética de la existencia y hecha con las texturas de
nuestras sensibilidades, por ello se sostiene en las juntanzas de colectivos, redes
y organizaciones para hacer del vinculo un modo de vida solidario y comunitario.
Se afirma en la singularidad de la experiencia para potenciar précticas cuidadosas
y cuidadoras de la vida. Quienes nos posicionamos en la pedagogia critica

hacemos del porvenir nuestra rebeldia (Ortega, 2020, p. 26).

Finalmente, ese compromiso de la pedagogia critica es fundamentalmente con la
emancipacion de los sujetos en colectivo en la puesta en marcha de su conciencia critica y el
reconocimiento de su vinculo con las y los otros buscando dindmicas de horizontalidad, de
la diferencia y de recuperacién de la reflexion ético-politica en un contexto de construccion

de memoria y paz; en ese sentido,

Desplegar una pedagogia critica emancipatoria va a necesitar de la formacion y
organizacion de militancias sélidas y amorosas, construir la confianza en las
luchas de este tiempo, producir economias de soberania alimentaria, pensarnos
en nuevos repertorios estéticos para el trabajo comunitario, latir en la generosidad
que nos permita construir multiples modos de estar juntos, asumirnos con las
capacidades de trabajar en colectivo en torno a proyectos comunes y solidarios.
En la pedagogia critica no se trata de ponernos en el lugar del otro, sino cerquita

con el otro, junto al otro (Ortega, 2020, p. 27).

Dado la presentacidn tedrica anterior, se potenciara la categoria pedagogias criticas, a partir

de la postulacion de elementos que la articulan e intercomunican con las subjetividades
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politicas, proponiendo sus relacionamientos tedrico-politicos a partir de los rasgos que las
constituyen y las conectan.

Una mirada relacional de las subjetividades politicas con las pedagogias criticas

Desde variados campos de las ciencias sociales se han construido multiples relacionamientos
entre las subjetividades politicas con otras categorias de analisis, por ejemplo: con la
biopolitica, lo intimo, la resistencia, los movimientos sociales, los feminismos, los estudios
sobre el cuerpo, la memoria historica, las juventudes, entre muchas otras. Estos han sido
abordados, principalmente, en investigaciones de grupos, organizaciones y colectivos que se
ubican en escenarios contra hegemdnicos, y en muchas ocasiones, representan rupturas y

alternativas a nuevos escenarios para los sujetos y la sociedad.

Frente a lo expuesto anteriormente, se abordaran a continuacion cuatro puntos en los cuales
se hace sintesis de las relaciones entre subjetividades politicas y pedagogias criticas,
principalmente desde dos textos fundamentales: Los profesores como intelectuales de Giroux
y La pedagogia del oprimido de Freire. Estos puntos son: a. la pregunta por el sujeto, b. la
pregunta por la transformacién/emancipacion, c. la redefinicién de lo politico y d. los

escenarios de las luchas pedagdgicas.

Pregunta por el sujeto

Uno de los intereses primordiales de las pedagogias criticas es el sujeto politico en formacion;
sus postulados no estan conexos con las pedagogias que priorizan la reproduccion de temas
y contenidos descontextualizados, sino que existe un reconocimiento de un sujeto complejo
gue habita multiples escenarios sociales y politicos. Algunas preguntas como: ¢cudales son las

caracteristicas del sujeto politico que se forma?, ;como se producen sus subjetividades y qué
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elementos se instalan para las vias de sus subjetivaciones?, han sido parte de las reflexiones

de estas pedagogias.

De esta manera, se evidencia como el ejercicio del didlogo, la conversacion, el
reconocimiento y la critica son parte fundamental en la construccion de este sujeto. Dice
Giroux que la pedagogia debe dar un lugar a los y las estudiantes “como sujetos criticos,
hacer problematico el conocimiento, recurrir al didlogo critico y afirmativo, y apoyar la lucha

por un mundo cualitativamente mejor para todas las personas.” (1988, p. 178).

Esta propuesta del didlogo critico como condicion para la formacion del sujeto politico,

también se observa en Freire cuando afirma que

Solamente el diélogo, que implica el pensar critico, es capaz de generarlo. Sin él
no hay comunicacion y sin ésta no hay verdadera educacion. Educacion que,
superando la contradiccion educador-educando, se instaura como situacion
gnoseoldgica en que los sujetos inciden su acto cognoscente sobre el objeto

cognoscible que los mediatiza (2007, p. 75)

En ambos autores, también existe un reconocimiento en la produccion de subjetividades de
dos sujetos protagdnicos en la educacion: el maestro o maestra y las y los estudiantes. Esta
situacion conlleva a la pregunta de ; Como se esta realizando el proceso de formacion docente
y estudiantil, bajo qué curriculos y con qué intencionalidades politicas?, esto recae en la
definicion de los propositos de la educacion, donde su objetivo fundamental “es crear las
condiciones necesarias para la auto potenciacién del estudiante y la autoconstitucion de los

alumnos como sujetos politicos” (Giroux, 1988, p. 218).

Este interés por el sujeto y su subjetividad ha sido central en las pedagogias criticas

latinoamericanas y Giroux reconoce que ‘“el proyecto tedrico de la pedagogia critica
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norteamericana se percibe actualmente la huella de un interés creciente por el mundo de la

cultura como mediador y generador de subjetividad y de discurso.” (1988, p. 216).

Pregunta por la transformacion

Este segundo punto de encuentro se sustenta en el devenir de la subjetivacion que ocurre a
los individuos y a los colectivos: “hacer lo politico mas pedagdgico significa servirse de
formas de pedagogia que encarnen intereses politicos de naturaleza liberadora (...)” (Giroux,
1988, p. 178). La liberacién o emancipacion — en el caso de América Latina — constituye esa

posibilidad instituyente de cambios y transformaciones sobre las realidades.

En el prélogo del libro publicado recientemente por el investigador Marco Raul Mejia (2020),

Simon Rodriguez se pregunta:

“¢Como esta educacion piensa y practica una multiple accion transformadora de
personas Yy de colectivos de personas y a través de ellas y de ellos, trabaja para la
emancipacién de sociedades, culturas y politicas, siendo que la educacién se

considera en si misma como una dimension de la cultura?” (p. 12).

Esta pregunta tiene gran vigencia, puesto que reconoce la educacion como una practica
cultural la cual asi mismo debe generar acciones reflexivas para el cambio de dicha cultura.
Ya esta vision habia sido también expuesta por Freire cuando ubica la emancipacion en los

oprimidos de la siguiente manera:

Lo que pretende una auténtica revolucion es transformar la realidad que propicia
un estado de cosas que se caracteriza por mantener a los hombres en una
condicion deshumanizante. Se afirma, y creemos que es ésta una afirmacion
verdadera, que esta transformacion no puede ser hecha por los que viven de dicha

realidad, sino por los oprimidos, y con un liderazgo ldcido. (Freire, 2007, p. 116)
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Es el mismo Freire, como prologuista de Giroux, quien identifica la conexion entre la
subjetividad, la historia como posibilidad y la transformacion que plantea este autor y le

reconoce lo siguiente:

La comprension de Giroux de la historia como posibilidad reconoce el
incuestionable papel de la subjetividad en el proceso del conocimiento. A su vez,
esta modalidad de la comprension caracteriza su manera critica y optimista de
comprender la educacion. En la medida en que yo entiendo la historia como
posibilidad, reconozco: 1. Que la subjetividad ha de desempefiar un importante
papel en el proceso de transformacion. 2. Que la educacion se convierte en algo
relevante en la medida en que ese papel de la subjetividad se ve como una tarea
historica y politica necesaria. 3. Finalmente, que la educacién pierde significado
si no se entiende que, como todas las practicas, estd siendo sometida a
limitaciones. Si la educacion pudiera hacerlo todo, no habria razén para hablar
acerca de sus limitaciones. Si la educacion no pudiera hacer nada, tampoco

tendria mucho sentido hablar de sus limitaciones. (1988, p. 30).

Redefinicién de lo politico

Al igual como fue sefialado en un acépite anterior sobre el viraje conceptual de lo politico en
las subjetividades politicas, en las pedagogias criticas, también se amplia el concepto politico
como una potencia liberadora. Rasgos de la subjetividad, como la reflexividad y la
negociacion del poder, son fundamentales para tejer 1os nexos entre uno y otro concepto. En
el caso de Giroux, este acude a la idea de democracia radical y plural, trabajada en la segunda

mitad del siglo XX por Mouffe y Laclau, donde se invita a

(...) reconocer la importancia de esos antagonismos fundamentales que aparecen

entre las mujeres, las diversas minorias raciales y sexuales y otros grupos
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subordinados que han abierto nuevos espacios politicos radicales en torno a los
cuales presionan en favor de la extension del discurso y de los derechos
democraticos. La emergencia de estas nuevas luchas democraticas demuestra la
necesidad de una vision revitalizada del significado y la importancia del concepto
de lo politico. (Giroux, 1988, p. 222)

En el caso de Freire, se recalca el concepto de intersubjetividades e intercomunicacion para
evidenciar el caracter colectivo de la transformacion politica y reconoce que “La accion
politica junto a los oprimidos, en el fondo, debe ser una accion cultural para la libertad, y por
ello mismo, una accidon con ellos.” (Freire, 2007, p. 46). Si se quiere, como lo afirma
Rodriguez, “la educacién popular estd afiliada a las vocaciones pedagodgicas que buscan
prioritariamente respuestas sociales para los problemas sociales e interpersonales, a
diferencia de las vocaciones pedagodgicas que apuestan a respuestas personalizadas para

resolver problemas sociales.” (Rodriguez, 2004, p. 16).

Escenarios de luchas pedagogicas

Asi como podria afirmarse que el lugar material de enunciacion, en su version tradicional, de
la subjetividad politica era propiamente el individuo como cuerpo y mente, en las pedagogias
criticas esta materia se ubica en la escuela. Sin embargo, estas visiones mas ortodoxas han
mutado en reconocer la amplitud de escenarios, lugares y situaciones donde acontecen, no
negando la existencia del individuo y la escuela como escenarios de produccion social, sino

articulandolos a una dinamica sociocultural mas amplia.

En el caso de las pedagogias criticas, su cercania a los proyectos emancipatorios Yy
organizativos de la sociedad, han posibilitado pensar la escuela y los procesos de formacion
en general, con relacion a sus contenidos, a su produccién cultural, a la relacion con lo
politico, entre otros. Uno de estos escenarios de lucha pedagdgica han sido los sindicatos de

docentes, constituyéndose como un espacio de reflexidn sobre la clase social, los derechos
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laborales, la reflexion pedagogica y la construccion de subjetividades que contribuyen en la
formacion magisterial y que pueden recaer en la transformacion de préacticas pedagdgicas.

Estos procesos organizativos fortalecen los procesos de subjetivacion de docentes y sus
entornos, puesto que “los educadores pueden unirse entre si con el fin de politizar la
naturaleza de lo que ocurre en la escuela y, al mismo tiempo, para extender el trabajo politico

de nuestras aulas a otras esferas publicas.” (Giroux, 1988, p. 227).

Aunque el interés de esta reflexion fue sefialar, en este punto, el proceso de formacion y
organizacion en un dmbito sindical se concluira con este fragmento de Giroux, €l el invita,
desde un cuestionamiento critico, a integrar el movimiento pedagdgico y sindical con otras

luchas sociales que se estan pensando otras posibilidades de ser y de vivir dignamente:

Dicho de otro modo, los profesores y el personal administrativo en particular
deben tratar de comprender como las cuestiones de la clase social, del sexo y de
la raza han dejado su impronta en su manera de pensar y actuar. Un
cuestionamiento critico de este tipo ofrece la fundamentacién para una escuela
democrética. La democratizacion de la ensefianza obligard a los profesores a
aliarse entre si, y no sélo en el sentido sindical. Tales alianzas deben desarrollarse
en torno a nuevas formas de relaciones sociales, que incluyen tanto la ensefianza
como la organizacion y administracion de la politica escolar. (Giroux, 1988, p.
49).
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3. Sindicalismo en Educacion

La categoria de sindicalismo en educacion permitird comprender la forma organizativa de la
cual se ocupa esta investigacion, como lo es un sindicato. Esta categoria teorica, al igual que
las anteriores, surge desde la praxis sociopolitica de organizaciones que son creadas con el
fin de buscar mejores condiciones laborales que dignifiquen, en este caso, la labor docente,

constituyéndose asi en un actor social fundamental para la democracia.

Es importante comenzar mencionando el origen de este tipo de organizacidn que se remonta
hacia la segunda mitad del siglo XVIII, en plena era de Revolucion Industrial. Con la
industrializacion de la economia en Inglaterra y la llegada de nueva maquinaria para la
produccion en masa de mercancias, comenzo la vinculacion de personas a estas fabricas,
donde muy pronto, ocurrieron levantamientos frente a las condiciones injustas de la

explotacion a que estaban sometidos. Al respecto, Jiménez (2000) menciona como

La explotacion en las fabricas de nifios, mujeres y hombres provoco una serie de
luchas obreras, aunque no estuvieran organizadas. Primero, iniciaron los robos
en las fabricas, luego el incendio de estas, sobre todo de las maquinas, las
rebeliones espontaneas y, mas tarde, la organizacion de uniones (Trade-Unions),

sociedades mutualistas y los sindicatos. (p. 4).

De igual manera, en América Latina hacia finales del siglo XVIII, se comenzaron a
evidenciar protestas de mineros, artesanos, algodoneros, entre otros, frente a los tributos que
se veian obligados a pagar y frente a las injustas condiciones propuestas por los patronazgos
espafoles. Todas estas luchas obreras —que acé no se detallaran- fueron la florescencia de La
Primera y la Segunda Internacional, espacios de movilizacion obrera mundial alrededor de

la denuncia y exigencia de mejores garantias para el proletariado.
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Asi mismo, la lucha de mujeres obreras en Colombia como la liderada por Betsabé Espinal
en 1920 en las fabricas de textil en Bello, Antioquia, son experiencias significativas frente a

las luchas que se han tejido durante tantos afios alrededor de los derechos laborales.

Para los fines de esta investigacion, el siglo XX se constituye en el siglo de los sindicatos en
la mayoria de los paises de América Latina y esto tendra repercusion en la forma como se
fueron configurando los sindicatos de maestras y maestros en la region. Durante este siglo,
se desarrolla un crecimiento en la actividad industrial lo que significaba la contratacion de
mucho personal para labores obreras, asi mismo, el auge de huelgas y protestas no se hizo
esperar. Sin embargo, como lo menciona Rosado (2005), ese proceso de industrializacion se

dio con mayor lentitud en Colombia:

Mientras en América Latina todos estos cambios fueron sustanciales y abruptos,
en Colombia fueron moderados, y no produjeron una ruptura institucional. Los
nlmeros nos muestran también la escasez de la industrializacion y del numero de
obreros existentes al llegar 1930, asi como la imposibilidad de los nuevos
partidos o movimientos sociales de disputar la hegemonia bipartidista.
Aparecieron industriales, aumentaron los banqueros y los comerciantes, pero la
politica econémica estuvo diseflada para seguir favoreciendo los intereses

exportadores (p. 105).

Asi mismo, este autor plantea como la primera mitad del siglo XX fue central en la
institucionalizacion de los sindicatos en Colombia y lo relaciona con la transicion desde la

Hegemonia Conservadora hacia la Republica Liberal, significando que:

Este hecho es el hito de la transicion de una época de gran desarrollo y liberalismo
econdémico, aparejada con la hegemonia politica del Partido Conservador
mantenida con leyes represivas, y el cambio de gobierno, que en 1930 pasara a

manos del partido liberal. Este cambio politico, fundamental en nuestra historia,
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significara también el comienzo de la época de la expansion e

institucionalizacion del sindicalismo colombiano (Rosado, 2005, p. 105).

A partir de ello, las nacientes organizaciones sindicales comenzaron a vivir diferentes
problematicas que contindan siendo epicentro en la actualidad, como por ejemplo: definir los
objetivos de los sindicatos en el marco de relaciones laborales cambiantes, la relacion de sus
organizaciones con el Estado, los movimientos sociales y los partidos politicos, la
persecucion a representantes y participantes del movimiento sindical tanto por empleadores
como por las dinamicas del conflicto armado, la interaccion de los sindicatos con la

transformacion social, entre otras.

También se puede observar en el siglo XX un avance normativo internacional y nacional, en
la configuracion del derecho a la asociacion sindical y a la libertad sindical. Una de las
instituciones internacionales principales en la creacion de estos Tratados sobre materia
laboral y sindical, es la Organizacion Internacional del Trabajo creada en 1919, y declarada
primera agencia de las Naciones Unidas desde 1946. Es la “Unica agencia ‘tripartita de la
ONU (...) retine a gobiernos, empleadores y trabajadores de 187 Estados miembros a fin de
establecer las normas del trabajo, formular politicas y elaborar programas promoviendo el

trabajo decente de todos, mujeres y hombres.”(OIT, s.f.)%.

Desde su creacion, Colombia hace parte de esta Organizacién y ha ratificado 61 convenios,
de los cuales 8 son fundamentales y 4 de ellos se refieren especificamente a la libertad
sindical. Es por esto, que a continuacion se presentaran dos tablas-sistema universal y sistema
regional de los derechos humanos- que contienen, en la columna 1, las normas
internacionales que hacen parte del ordenamiento juridico colombiano con un rango

constitucional y tienen plena vigencia para ser garantizadas por el Estado y, en la columna 2,

2 En la pagina de la Organizacién Internacional del Trabajo -OIT- se encuentran todos los convenios

disgregados por pais. Recuperado de: https://www.ilo.org/global/lang--es/index.htm
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algunos comentarios de informes realizados en recientes afios, que demuestran la vigencia de
la obligacion del Estado en materia de proteccion sindical. Estas tablas son elaboracion
propia con base al trabajo realizado por (Botero Marino & Guzméan Rodriguez, 2007) y

(Rivera Colmenares, 2017).

Sistema Universal Ejemplo:
Informe
periodico
PIDESC
Declaracion Universal de los Derechos Humanos, 1948. Articulos 20.1 | EI Comité de
y 20.2 sobre el derecho a la libertad de asociacion pacifica. Derechos
Economicos,
acto Internacional de los Derechos Econdmicos Sociales y | Sociales y

Culturales (PIDESC). Articulo 8 # 1 literal a). (Ley 74 de 1968) | Culturales
presentd el 19
Pacto Internacional de los Derechos Civiles y Politicos (PIDCP). | de octubre de

Acrticulo 22 # 1. (Ley 74 de 1968) 2017 las
observaciones
Convenio 87 de la OIT, sobre libertad sindical (Ley 26 de 1976) finales sobre el

sexto__informe
Convenio 98 de la OIT, sobre el derecho de sindicacion (Ley 27 de | periédico  de
1976) Colombia. En
su.ohservacion
Convenio 151 de la OIT (Ley 411 de 1997) #39 se
encuentra:
Convenio 154 de la OIT, sobre la negociacion colectiva (Ley 524 de 199
eo__“‘Preocu
pa al
Comité
que el
ejercicio
de los
derecho
S de
asociaci
on
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sindical,
negocia
cion
colectiv
a vy el
derecho
a la
huelga
estén
limitado
s por
requisit
0S
legales
excesiv
os, lo
cual se
ve
reflejad
o en el
bajo
indice
de
sindicac
ion y en
el
nimero
elevado
de
huelgas
declarad
as
ilegales
" p.7

Seguidamente
la observaciéon
#40 manifiesta
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“El
Comité
insta al
Estado
parte a
revisar y
armoniz
ar  su
legislaci
On sobre
los
derecho
S
sindical
escon el
articulo
8  del
Pacto y
con las
disposic
iones de
los
Conveni
0s sobre
la
libertad
sindical
y la
protecci
on del
derecho
de
sindicac
ion,
1948
(ndm.
87) y
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sobre el
derecho
de
sindicac
ion y de
negocia
cion
colectiv
a, 1949
(nam.
98), de
la OIT.
(...)
fortalec
er de
manera
urgente
los
mecanis
mos de
protecci
on
existent
es a
favor de
los
miembr
os (.)
cuya
vida e
integrid
ad fisica
se
encuentr
en en
riesgo.
()

llevar a
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cabo
investig
aciones
exhausti
vas de
todas las
denunci
as de
actos de
violenci
a,
hostiga
miento,
amenaz
as y
atentado
s contra
la vida
de
dirigent
es(...)”
p.7

Tabla 2: Normas del Sistema Universal de los Derechos Humanos vigentes en Colombia frente al

derecho de asociacion sindical

Sistema
Regional/americano

Ejemplo: Informe CIDH
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Convencién  Americana
sobre Derechos Humanos,
de 1969. Articulo 16. (Ley
16 de 1972)

Protocolo Adicional a la
Convencién  Americana
sobre Derechos Humanos
en materia de Derechos
Econémicos, Sociales Y
Culturales de 1988.
Articulo 8 sobre Derechos
sindicales y derecho a la
huelga. (Ley 319 de 1996).

La Comision Interamericana de Derechos Humanos, aprobo
el 6 de diciembre de 2019 un “Informe sobre la situacion de
personas defensoras de derechos humanos y lideres sociales
en Colombia”. El capitulo 3 literal B numeral 6 se titula
“lideres y lideresas sindicales”. Al respecto, la CIDH
manifiesta que:

e “Este grupo ha sido histéricamente objeto de graves
violaciones a sus derechos en el contexto del
conflicto armado” p. 45

e “La Comision advierte que el ejercicio de la
actividad sindical continGa siendo de alto riesgo a
pesar de la firma del Acuerdo de Paz, especialmente
ante la persistencia de grupos armados, la impunidad
y la falta de proteccion a sindicalistas” p. 46

e “La CIDH recuerda que los lideres y lideresas
sindicales juegan un papel fundamental en la defensa
de los derechos humanos (...). La afectacion a la vida
e integridad personal de un lider o lideresa sindical
puede tener un efecto amedrentador en los demas
integrantes del movimiento social lo cual puede
disminuir el ejercicio de la libertad de asociacion” p.
47

Tabla 3 Normas del Sistema Regional de los Derechos Humanos vigentes en Colombia frente al

derecho de asociacion sindical

En el ordenamiento interno, la Constitucién Politica de Colombia de 1991 garantizé el

derecho humano fundamental a constituir sindicatos en su articulo 39: “Los trabajadores y

empleadores tienen derecho a constituir sindicatos o asociaciones, sin intervencion del

Estado. Su reconocimiento juridico se producira con la simple inscripcion del acta de

constitucion. La estructura interna y el funcionamiento de los sindicatos y organizaciones

sociales y gremiales se sujetaran al orden legal y a los principios democraticos.”.
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En este contexto de ordenamiento juridico y de creacion de los sindicatos en América Latina
y, particularmente, en Colombia, va teniendo lugar la conformacién de los sindicatos en

educacion o de educadores, como se especificara a continuacion.

No solo es el salario: obreras y obreros de la pedagogia.

Desde la segunda mitad del siglo XX han tenido lugar con mucha fuerza en el escenario
publico, la presencia y debate de los sindicatos en educacion. Estos pueden ser definidos
como “organizaciones formadas para proteger y defender los intereses colectivos de los
docentes y otros trabajadores de la educacion. Lo que implican esos intereses colectivos en
la actualidad y como deberian promoverse ha sido y sigue siendo motivo de debate.”
(McCollow, 2017).

En varios de los paises de América Latina, la presencia de los sindicatos como actores
sociales ha tenido enorme repercusién en las transformaciones legislativas y laborales para
las y los docentes, debido a la centralidad del Estado como empleador de la educacién
publica. Al respecto, un documento de trabajo del Centro de Estudios en Politicas Publicas
(2008), expresa como una de las primeras caracteristicas de estos sindicatos, fue el

salvaguardar la carrera docente de los intereses de los gobiernos de turno, afirmando que:

La lucha de los sindicatos por resguardar la carrera docente de los intereses de
los gobiernos de turno, hizo que se consolidaran estatutos que legitimaron
estructuras poco flexibles para evitar cualquier estrategia educativa que se
proponga un uso diferente de los recursos humanos, como puede ser el cierre de
un curso en una escuela para abrirlo en otra. En tal sentido, en América Latina se
plante6 un modelo de estatutos laborales docentes que ademéas de reflejar
reivindicaciones histdricas del magisterio, privilegiaron la seguridad laboral y el

progreso permanente vinculado a la antigliedad. (p. 10).
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Para el caso colombiano, el liderazgo sindical en educacion lo ha tenido la FECODE que, a
su vez, integra la Central Unitaria de Trabajadores —CUT- contabilizando el 50% de los
afiliados a esta Central. La Federacion Colombiana de Trabajadores de la Educacion —
FECODE-, fue “fundada el 24 de marzo de 1959 y reconocida por el Ministerio de Proteccion
Social, segin Resolucion N° 01204 del 6 de agosto de 1962 (...) es una organizacion gremial
de segundo grado con 270.000 docentes afiliados en todo el pais, agrupando 33 sindicatos
regionales” (FECODE, s.f.)

Este sindicato, que es integrado también por ADIDA, el sindicato de docentes de Antioquia
que se estudia en esta investigacion ha tenido dentro sus luchas no solamente la defensa de
los derechos laborales, sino la negociacién con el Estado frente a la politica educativa, como

lo plantea el Centro de Estudios en Politicas Publicas (2008):

Historicamente las reivindicaciones del sindicato se dividieron en dos conjuntos:
por un lado, las referidas a las exigencias de tipo laboral entre las cuales se
encuentran los salarios, las prestaciones, la profesionalizacion de los docentes,
entre otras; y por el otro lado estan las exigencias referidas a la discusion mas
amplia de politica educativa, tanto en cuestiones pedagdgicas, como

organizacionales y financieras. (p. 27).

En este punto, Celis, Toro y Valero(2014), evidencian como se ha dado concretamente esta
influencia del sindicato con las dindmicas de politica educativa, tanto en la Asamblea
Nacional Constituyente de 1991 como en la ultima Ley de Educacion aprobada en 1994.

Afirman:
En el plano de la concertacion de las politicas educativas, Fecode logré una

negociacion altamente favorable de la Ley General de Educacion, sobre la cual

tuvo significativa incidencia, al lograr plasmar en su contenido la mayoria de sus
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propuestas de reforma a la educacion y la ensefanza, formuladas desde 1982, a

través del Movimiento Pedagdgico. (p. 185).

Esta Gltima situacion, concretiza una particular diferencia de los sindicatos en educacion, en
comparacion con otras organizaciones sindicales: la discusion pedagogica-politica con el
Estado. Esta diferencia no es menor, se trata de la configuracion de un movimiento social,
politico y pedagogico que, si bien estd proyectado bajo el entendido de la educacion estatal,
publica y gratuita, se permite pensar otros escenarios de produccién formativa, en particular,
en su vinculo activo con otras organizaciones y movimientos sociales. En ese sentido,

reconoce el Centro de Estudios en Politicas Publicas (2008) que:

Lo cierto es que el lugar que ocupa el cuerpo docente como colectivo social, y en
muchas ocasiones como base electoral, provoca que la relacién que mantiene el
estado-empleador con el sector gremial docente se diferencie de aquellas que se

pueden dar en términos de una logica capitalista (p. 10.).

Es de resaltar, ademas, que tanto FECODE, como los diferentes sindicatos regionales y
municipales que la integran, cuentan con procesos de formacion en su interior denominados,
casi siempre, escuelas sindicales o centros de pensamiento pedagdgicos. Para el caso de

FECODE (2015), se observa como los procesos de formacién en su interior son

(...) uno de los ejes transversales de la actividad sindical, concebida como una
estrategia fundamental de nuestra organizacién para conseguir el fortalecimiento
institucional de las organizaciones de trabajadores y trabajadoras; junto a la
politica de género y el fomento de la participacion de actores juveniles en las
organizaciones sindicales filiales. La formacion también encaminada a mejorar
la participacion social e inclusion de las organizaciones sindicales como

interlocutores sociales (p. 65).
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De acuerdo a lo anterior, los sindicatos de docentes mas que ser Unicamente organizaciones
pensadas para la defensa de unas condiciones laborales dignas y justas, se tratan de
organizaciones que promueven y potencian, desde y con la pedagogia, entramados
comunitarios que posibilitan la transformacion social. Esta caracteristica de los sindicatos en
educacién esta lejos de verlos como escenarios donde no ocurren las tensiones y los
conflictos, sino mas bien donde emergen las discusiones y debates alrededor del
reconocimiento de la condicidn obrera de los maestros y maestras y su necesaria postura
ético-pedagdgica, de buscar en y desde los procesos de formacién los cambios sociales. En

ese sentido, los entramados comunitarios se entienden como:

(...) relaciones sociales de «compartencia» —jamas armdnica o idilica, sino
pletérica de tensiones y contradicciones— que operan coordinada y/o
cooperativamente de forma méas o menos estable en el tiempo con objetivos
multiples —siempre concretos, siempre distintos en tanto renovados, es decir,
situados— que, a su vez, tienden a cubrir o a ampliar la satisfaccion de
necesidades basicas de la existencia social y por tanto individual. (Gutiérrez y
Salazar, 2019. p. 24)

Dada esta lectura sobre la categoria de sindicalismo en educacion, es importante indicar que
se trata de una categoria por significar mucho mas y llenarla de mayor contenido, a partir de
los hallazgos en el trabajo de campo con la Escuela de Formacién Sindical de ADIDA, pero
que es pertinente en este momento, hacer mencién de otros dos elementos de contexto, bajo

los cuales se debe atender y desarrollar esta propuesta tedrica.

Por un lado esté la persistencia del conflicto armado colombiano y la continua violencia
antisindical que sufren maestras y maestros del pais, siendo prioritario que los sindicatos de
docentes continden promoviendo la escuela como un territorio de paz y se persista en tejer
relaciones y articulaciones con diferentes movimientos sociales, para construir
colectivamente visiones éticas, politicas, pedagogicas y obreras acerca de las

transformaciones que van ocurriendo y requiere la sociedad colombiana.
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De otro lado, se encuentra la necesidad de que los sindicatos en educacion vayan teniendo
transformaciones en su interior que les permita mantenerse como actores sociales en medio
del modelo econdmico-politico neoliberal, donde no sélo se han modificado las condiciones
laborales de forma grave, sino que se ha promovido el fin de la pedagogia en los procesos de
formacion. Como lo afirma el profesor Celis (2004), la insostenibilidad de los sindicatos hoy

€S

(...) centra(r®us luchas en torno al salario, en la actual globalizacion neoliberal,
y las experiencias de sindicatos que han comprendido que los trabajadores no
solo producen, sino que viven en otros espacios, tienen problemas en salud,
educacion y medio ambiente como habitantes de cierto territorio y, por lo tanto,
vienen articulando sus demandas salariales con otras sobre la calidad de vida y

el medio ambiente (p. 11).

Ademas, los sindicatos en educacion deben encontrar razones para la esperanza no solo en la
garantia de la estabilidad laboral docente, sino también, en la transformacion de los modelos
de ensefianza/aprendizaje que pasa, como lo defiende esta investigacion, por la
transformacion de las subjetividades y las précticas pedagdgicas de los y las mismas

docentes.

Es por esto que esta investigacion reconoce en el sindicato de educacion ADIDA un escenario
de organizacion social, de luchas historicas magisteriales y con un fuerte componente
pedagdgico, que se expresa no solamente como una de sus principales caracteristicas frente
a otro tipo de sindicatos, sino también es la caracteristica que mas deberia reconocerse,

estudiarse y potenciarse para adecuar su rol social a las condiciones de esta epoca.
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Capitulo 2: ADIDA: el espacio pedagogico en un escenario sindical

Este capitulo presentara los hallazgos y los debates alrededor de la propuesta de formacion
politica de ADIDA y el CEID de ADIDA. Para ello, se utilizé como fuentes una entrevista
semiestructurada al Secretario de Asuntos Pedagégicos de ADIDA, los estatutos del
sindicato, el reglamento interno del CEID y algunas resoluciones de la comision pedagogica

de la Asamblea General de Delegados.

Para iniciar, es importante advertir que el desarrollo de esta investigacion se flexibiliz6 de
acuerdo a las situaciones de contexto presentadas al desarrollarse en medio de la pandemia
covid-19 y las medidas de contingencia asumidas por los gobiernos desde marzo de 2020.
Esto implico no solamente una modificacidn de los tiempos para el acercamiento a los grupos
del CEID dentro del sindicato, sino también en la realizacion de los encuentros y posterior

analisis de la informacion.

Es asi, que durante el 2020 no fue posible realizar acercamientos con las personas
coordinadoras y directivas del sindicato. Fue solo hasta inicios de 2021, que se realiz6 un
primer encuentro virtual con el director de la Escuela Sindical de Adida. Esta entrevista,
permitié ampliar el panorama sobre los intereses de la investigaciéon y la estructura del
sindicato sobre la cual se queria trabajar. Dicha situacion, hizo que la investigacion se
planteara, no con la Escuela Sindical -como se habia planteado inicialmente-, sino que se
efectuara con dos grupos del Centro de Estudios e Investigaciones Docentes -CEID- espacios
de formacion pedagdgica como se detallard mas adelante.

Como fue detallado en el acapite metodoldgico, se realizaron entrevistas individuales y
encuentros grupales (tanto virtuales como presenciales) que permitieron, a partir de la
conversacion, recoger reflexiones y comprensiones sobre el sindicato, los grupos del CEID
y las transformaciones generadas en la practica pedagogica de las y los docentes

participantes.
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A partir de estos diferentes encuentros — que son sustento fundamental de lo que se presentara
a continuacion como hallazgos — se resaltan los tres siguientes aspectos del proceso: primero,
se encontrd mucha receptividad y disposicion de los diferentes representantes del sindicato
con los cuéles se tuvo contacto, lo que generd durante todo el proceso, el reconocimiento de
la solidaridad, la construccion colectiva de conocimiento y el fluir de las ideas que se
mantiene en el espacio pedagogico sindical de Adida; segundo, a pesar de las cuestiones
atinentes a la pandemia, los grupos pudieron encuadrar sus agendas y abrir los espacios para
el trabajo de campo de esta investigacion, recalcando la importancia de la flexibilidad en sus
agendas y contenidos, asi como la que se tuvo en la investigacion; y tercero, este trabajo de
investigacion, me ha permitido vincularme mas organicamente a la dinamica del sindicato,
como por ejemplo, ser elegido delegado y haber participado en la primera Asamblea de
delegados en abril de 2022.

Teniendo en cuenta estos aspectos, en adelante se desarrollaran las reflexiones vy
comprensiones sobre el objetivo 1 y 2 de la investigacion, que versan sobre la propuesta de
formacion politica de los CEID en Adida y las transformaciones generadas hacia los y las
docentes participantes.

Propuesta de formacién politica del CEID de ADIDA en clave de pedagogias criticas

Al preguntarse por la escuela, la educacion, la formacion y las pedagogias, emergen
interrogantes, planteamientos y acontecimientos que ha protagonizado la pedagogia critica y
la educacién popular en América Latina, una tradicion que se remonta desde el maestro
Simoén Rodriguez a inicios del siglo XIX, recoge el maestro Pablo Freire en el siglo XXy se
amplia durante el siglo XXI, bajo el liderazgo de maestras y maestros de América Latina que

piensan y reflexionan sobre los procesos de formacion en la region.
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Lo anterior, implica el reconocimiento de los cambios y transiciones ocurridos no solamente
a nivel tedrico, sino a nivel de la cotidianidad de las escuelas, de los procesos educativos y
de las subjetividades de quienes participan en el ambito pedagogico. Dichas opciones de
transformacion “se deben iniciar con nuevos pactos entre los sujetos de la comunidad
educativa, poblada ahora por actores que, pese a su apariencia tradicional, distan de sus
antiguas identidades. Todos hemos cambiado, y también nuestras necesidades, aspiraciones

e imaginarios.” (Puiggros, 2001, p. 16).

Las pedagogias criticas son una apuesta teorica, practica y vivencial de la ensefianza y del
aprendizaje que se vive no solamente en entornos escolares formalizados, sino en
movimientos sociales, organizaciones de base comunitaria y entornos de participacion en la

lucha por la democracia, la paz, la memoria y la construccion de ciudadania.

De esta manera, se comprende a las pedagogias criticas como un campo de saberes que
evidencian, enuncian y anuncian al sujeto que se produce en un contexto y, a su vez, las
posibilidades de sus transformaciones. En las mdltiples busquedas histéricas que han tenido
los pueblos en América Latina, las pedagogias criticas interactian con su contexto,
reivindicando lo propio, militando en la potencia de la autonomia y como activistas por el
reconocimiento de la diferencia/alteridad, en tanto posibilidad de construccién desde la

diversidad.

En ese sentido, las pedagogias criticas son, asi mismo, memoria de tradiciones, de
pensamientos y levantamientos de los pueblos latinoamericanos, que han propuesto
alternativas a los modelos dominantes y las politicas culturales de las élites, y de la manera
que es planteado por Giroux (1990), es posible reconocer que es desde y con la pedagogia
donde se pueden concretar las preguntas y las acciones éticas, politicas y de cambio social
para el siglo XXI.
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Como fue planteado en el desarrollo de la categoria tedrica de pedagogias criticas, para este
andlisis se plantearan tres visiones tedricas principales para relacionar las pedagogias criticas
con la propuesta pedagdgica sindical en Adida y su CEID. Por un lado, una lectura desde
Henry Giroux y la pedagogia critica como politica cultural; por otro lado, una lectura desde
Piedad Ortega Valencia y la pedagogia critica del Nos-Otros hacia la transformacién de
condiciones de opresion. Y finalmente, una lectura desde Paulo Freire que se explicitara a

continuacion.

Una lectura desde Freire: enunciar-denunciar la opresion, caminar-transformar en la

accion

Para Paulo Freire (2015), es muy significativo el reconocimiento de la educacion como un
acto dialdgico, en el cual diferentes subjetividades se relacionan y producen, no solamente
saberes y conocimientos, sino experiencias vitales. Al respecto de su vision pedagogica,
Freire (2015) recalca la importancia de la subjetividad como posibilidad de enunciacién del

sujeto. En ese sentido afirma que

(...) este fin de siglo repone la cuestion de la importancia del papel de la
subjetividad. Tema que, al fin de cuentas, siempre estuvo presente en las
preocupaciones humanas y hoy revive superando cierto mecanicismo de origen
marxista (...) Es en la Historia como posibilidad donde la subjetividad, en
relacion dialéctico-contradictoria con la objetividad, asume el papel del sujeto y

no se reduce a ser objeto de la transformacion del mundo. (p. 61).

De igual manera, en Pedagogia del Oprimido, Freire (2007) rescata el lugar de la subjetividad
en su vision pedagdgica en tanto teoria de la accion. Para Freire, el sujeto no solamente
denuncia el lugar de su opresidn, sino que actla para que esta situacion se transforme. De

esta manera, el sujeto como parte de la realidad social, no es identificable en tanto individuo
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aislado, sino que se afirma, si se quiere, en tanto comunidad. Al respecto, reconoce que “en
esta teoria de accion, dado que es revolucionaria, no es posible hablar ni de actor, en singular,
y menos aun de actores, en general, sino de actores en intersubjetividad, en

intercomunicacion.” (p. 112).

Otro aspecto relevante de la teoria de Freire, para este acapite de la investigacion, es la
significacion del docente como un sujeto que, si bien no puede renunciar a su rol directivo y
de autoridad en el aula, éste debe enmarcarse con su objetivo principal: ser sujeto en la
construccion de una pedagogia liberadora. En una conversacion sostenida entre él e Ira Shor
-pedagogo norteamericano- Freire (2014) se pregunta y responde: “;De quién es esta (..) tarea
de denunciar la ideologia dominante y su reproduccion? Le corresponde al profesor, cuyo

suefio politico esta a favor de la liberacion.” (p. 65).

Quiere decir, entonces, que este suefio politico del docente tiene unos lugares y escenarios
desde donde se construye y se teje, una historicidad del contexto que producen las
transformaciones en el trasegar de su formacién. Es pertinente, en este punto, elevar con
fuerza el siguiente interrogante: ;Como estan expresadas las bases politico-pedagogicas del
sindicato de docentes al ser este un espacio donde se forma, conforma y transforma la
subjetividad de los profesores para la busqueda de esta liberacion y emancipacion?

En adelante, se desarrollara el anterior interrogante que corresponde al objetivo 1 de la
investigacion y que, con base a estas tres comprensiones tedricas de las pedagogias criticas,
se abordara la lectura de la propuesta politica del sindicato, en particular, haciendo énfasis
en la propuesta de formacion politica que tiene el CEID de ADIDA. Para ello, se tendran en
cuenta tres documentos oficiales: los estatutos de ADIDA, los estatutos del CEID y algunas
resoluciones de la comision pedagdgica de las Asambleas de delegados de ADIDA; ademas,
se vinculara la entrevista con el dirigente sindical Jesus Villa, quien fue secretario de Asuntos
Pedagogicos durante 2019 y 2020. Esta se hara reconociendo tres rasgos fundamentales de

las pedagogias criticas: la formacién politica, la reflexividad y la subjetividad.
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ADIDA, un sindicato y tres tensiones

Subiendo por la calle Argentina, desde el centro hacia el occidente de Medellin -a un costado
izquierdo- se encuentra la sede sindical de ADIDA desde 1994. En la actualidad, una
escultura denominada “Movilizandonos”, realizada por la docente Lina Marcela Castaiieda®
y el docente Emerson Sé&nchez, engalanan la fachada de esta importante sede sindical.
“Movilizdndonos” es una apuesta y una referencia a la lucha magisterial, resignificando la
importancia de la mano empufiada y el lapiz como simbolo de fuerza pedagdgica de las y los

docentes.

llustracion 1: Movilizandonos. Lina Marcela Castafieda y Emerson Sanchez.

3 La docente Lina Marcela Castafieda tiene diferentes creaciones en la sede del sindicato que seran compartidas
maés abajo del texto y, a su vez, ella integra activamente el Grupo Sujeto Pedagdgico del CEID.
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Al ingresar a sus instalaciones, se siente que sus paredes hablan. Emergen las historias.
Murales, fotografias, grafitis y frases, se enuncian como rastros de la memoria, diciendo que
alli hay un espacio donde se cuenta, se lucha, se recuerda y se transforma. El ya tradicional
cantico “los maestros luchando también estan educando ”, evoca miles de movilizaciones y
debates que, durante mas de 7 décadas, se han dispuesto para la ciudad y el pais, con el fin
de significar apuestas obreras, pedagdgicas y politicas en las cuales se reconoce que la calle
movilizada y el aula de clase, son dos escenarios simbidticos, alternos y dialécticos, sobre

los cuédles pende la espiritualidad del docente.

Asi mismo, en su interior opera una institucion: secretarias, junta directiva, centros de
pensamiento, publicaciones, presupuestos, elecciones internas, entre otros, buscando ser una
institucion democratica y pluralista como se menciona en los primeros articulos de sus
estatutos. ADIDA es un sindicato de primer nivel que agrupa a la mayoria de docentes del
magisterio en el departamento de Antioquia -25.000, el 80% de la totalidad del departamento-
. Fue fundado en 1951, ocho afios antes que FECODE. Esta Federacion, es el sindicato de
segundo nivel -nacional- al que pertenece ADIDA y que, a su vez, agrupa a los sindicatos
regionales -1° nivel- de docentes que hay en Colombia; de la misma forma, FECODE
pertenece -como sindicato mayoritario- a la Central Unitaria de Trabajadores CUT, siendo la
confederacion sindical de tercer nivel mas grande de Colombia.

De igual forma, ADIDA cuenta con una estructura organica donde su maxima instancia es la
Asamblea General de delegados, jerarquicamente continta la Junta Directiva con 11
representantes docentes elegidos democraticamente por un periodo de 4 afios y tiene 6
secretarias -0 departamentos- desde las cuales se desarrolla su practica misional. Una de
estas, es la Secretaria de Asuntos Pedagdgicos donde se encuentra ubicado el Centro de
Estudios e Investigaciones Docentes CEID - foco de esta investigacion — la Biblioteca
ADIDA vy la Escuela Sindical de ADIDA. En el CEID confluyen grupos de estudio y de
investigacion docentes sobre diversas tematicas como las matematicas, las ciencias sociales,

las alternativas pedagogicas, entre otras.
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llustracién 2: Gréfica de Similitud: Estatutos del sindicato ADIDA.

Con el fin de comprender la generalidad de sus Estatutos como organizacion, en la Grafica
de Similitud 1, se evidencian tres grupos de palabras que se interpretan de la siguiente
manera: hacia el costado izquierdo, se expresan las palabras relacionadas con todo el rol
directivo y organizacional que tiene el sindicato: su junta directiva, la asamblea general, los
reglamentos, las subdirectivas, entre otros conceptos. Esto queda expresado en el paragrafo

3 del articulo 3 del capitulo I, donde se resaltan los principios del sindicato:

Esta fundada en la democracia sindical, la participacion, el respeto a la dignidad
humana, el trabajo de las personas que la integran y la prelacion del interés
general, aplicando la solidaridad de clase entre sus asociados los sindicatos

hermanos y los trabajadores del pais y del mundo. (ADIDA, 2020).

En la parte central de la misma gréfica, se evidencian algunos aspectos propios de la vida en

asociatividad sindical y que tiene que ver con los aspectos relacionados con el mundo del
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trabajo, el concepto derecho que refiere a los derechos que se defienden desde este escenario
y la vida del educador que tiene una centralidad en estatutos, pues refiere a ellos y ellas
aspectos cOmo: su inscripcion al sindicato, los derechos que tiene mientras permanezca en su

afiliacion, la posibilidad de participar en los diferentes espacios internos, entre otros.

Finalmente, en el costado derecho, se resalta la importancia de lo pedagdgico y educativo en
este escenario sindical, recalcando esta apuesta misional del sindicato en la defensa de la
educacion publica, la apuesta por el mejoramiento educativo y la construccion participativa
de propuestas para el pleno del sistema educativo; esto se resalta en el numeral d del articulo
43 de los estatutos donde se explicitan las funciones del departamento de Asuntos
Pedagogicos e Investigacion Docente: “d. Estudiar, planificar y realizar campafias que
promuevan el mejoramiento y actualizacion de los sistemas, planes, proyectos, programas y
contenidos de la educacion.” (ADIDA, 2020, p. 72).

A su vez, en la Grafica de Similitud 2 que contiene el andlisis del reglamento interno del
CEID-ADIDA, se observa con mayor relevancia el lugar de lo pedagogico. En dicho
reglamento, lo pedagdgico aparece nominado hacia tres direcciones: primero, cuando denota
la necesidad de formacion de los docentes buscando que la informacion y el conocimiento
Ileguen a diferentes territorios, al respecto se propone que “todos los docentes afiliados
tengan acceso a la produccion intelectual de los maestros y su vision critica y pedagogica de
los temas actuales y de debate en la educacion en Colombia” (CEID-ADIDA, 2020);
segundo, con relacion a la produccion de conocimiento y la divulgacion del mismo, con la

puesta en marcha de la Revista Correo Pedagdgico* que se trata de una estrategia sindical

4 Se resalta que la Revista Correo Pedagdgico estuvo activa durante la pandemia y realizé una publicacion en
septiembre de 2021 denominada Educacion y Sociedad en tiempos de pandemia. Ademas, el Colectivo CEID
ADIDA realiz6 una publicacion denominada La alternancia educativa como estrategia del Estado colombiano.
Reflexién critica (pedagdgicay politica). Esto es relevante, en tanto evidencia la necesaria reflexion pedagégica

en tiempos de pandemia y alternancia educativa.
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para la divulgacion de conocimientos y experiencias en el departamento. Al respecto, dice el

reglamento:

Es un medio de informacion con las orientaciones de la Asociacion de Institutores
de Antioquia con respecto a la ciencia de la pedagogia, la educacion y los saberes
especificos, al igual que la incidencia de las politicas publicas en la educacion
publica (...) como publicacion del CEID, esta dirigida a la comunidad académica
y educativa con el proposito de divulgar el pensamiento cientifico y las
experiencias del aula, los proyectos pedagdgicos y los resultados de las
investigaciones y situaciones que enfrentan los diversos sujetos en el contexto
educativo. (CEID-ADIDA, 2020, p. 75).
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lustracion 3: Grafica de Similitud: Reglamento Interno del CEID.

Y tercero, lo pedagdgico aparece como parte central y constitutiva de los grupos de trabajo e

investigacion que participan en el CEID, articulandose a los diferentes debates del orden
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departamental y nacional, construyendo movimiento pedagdgico como fuerza politica de la
reflexion y la accion. Es por esto que en la grafica aparecen conceptos relacionados a lo
pedagdgico como educacion, publico, politico, publicacion, docente, trabajo, grupo, entre

otros.

En la misma gréfica, se observa como en la parte superior izquierda aparecen conceptos méas
relacionados con la estructura propia organizativa del CEID, tales como director, equipo,
documento, proyecto, entre otros. Finalmente, frente a esta grafica se puede afirmar que la
construccion de la estructura del CEID, como propuesta politica pedagdgica orientada desde
el Congreso de FECODE de 1982, obedece a la necesidad de generar espacios que articulen
la investigacion y la pedagogia en pro de la defensa, no solamente de la estructura sindical,
sino de la educacion publica en el pais. Es por esto, que en su propio reglamento se tiene

como una funcién primordial de este Centro:

Fortalecer y defender la educacion publica mediante el desarrollo del
Movimiento Pedagogico Alternativo desde la investigacién pedagdgica como
estrategia que permita la produccién de un curriculo cientifico, critico, incluyente
y diverso para la comprension y la transformacién social, cultural y politica que
garantice la equidad, la justicia social y la defensa de los derechos humanos,
econdmicos, sociales y culturales. (CEID-ADIDA, 2020, p. 76).

Esta determinacion estatutaria y reglamentaria muestran a una institucion sindical que ha sido
un referente del sindicalismo en el departamento y el pais, que ha articulado diferentes luchas,
no solamente magisteriales, sino también cercanas a otras expresiones de los movimientos
sociales como el movimiento estudiantil, el movimiento obrero-sindical en general, el
movimiento campesino e indigena de Colombia, entre otros. En su momento, también se
vinculd al Comité Permanente de Derechos Humanos en las décadas de los 80°'sy 90's y a
otras propuestas sociales de reivindicaciones en defensa de los derechos humanos y la mejora

en las condiciones de vida para la poblacion colombiana.
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En ADIDA existen diferentes agrupaciones de docentes que, a manera de corrientes politico-
pedagdgicas, representan partidos politicos, movimientos sociales, organizaciones de base
social y diferentes tendencias que se expresan sobre posiciones muy diversas de los espectros
ideoldgicos. Esto repercute no solamente en las decisiones politicas que ha tomado el
sindicato en diferentes momentos de su quehacer como actor social, sino en sus mismas
formas organizativas y en las apuestas politico y pedagogicas que se desprenden del liderazgo
de las corrientes politico-pedagdgicas que estén asumiendo la direccion de la organizacion.
Al respecto, Jesus Villa, exsecretario de Asuntos Pedagodgicos y Sindicales de ADIDA y

actual Vicepresidente de este, sefiala que:

En el sindicalismo hay una cantidad de fuerzas politicas, como pequefios
partidos, y algunos de estos grupos tenemos apuesta pedagogica, construimos
propuestas pedagogicas alternativas, digamos el trabajo de estudiar, de plantear
debates y nosotros nos caracterizamos por eso, en el grupo particular que yo
pertenezco, entonces alli confluyen las dos cosas y eso es como la motivacion y
lo que yo hasta este momento a nivel de direccion, aunque venia desde hace
mucho tiempo desde el activismo, digdmoslo, mas de base. (Comunicacién
personal, 04 de febrero de 2021).

De esta manera, estamos frente a una institucionalidad sindical en disputa, alejada de una
version homogeneizante en su interior y, mas bien, encausada en profundos debates y

tensiones que propongo clasificar comprensivamente, en las siguientes tres tensiones:

1. Tensiones politicas: son aquellas expresadas tanto al interior del sindicato -agrupaciones,
tendencias y corrientes politicas con mayor o menor preponderancia en el sindicato,
decisiones internas frente a las posturas sindicales, entre otras-; como aquellas, en las

cuales el sindicato como actor social, enfrenta hacia el resto de actores sociales como
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son el gobierno, los partidos politicos, los movimientos sociales, coyunturas politicas,
entre otros.

2. Tensiones pedagogicas: son aquellas que dan lugar a lo pedagogico al interior del
sindicato como un caracter diferenciador del mismo; se encuentran lejos de un
consenso sobre preguntas como ¢qué es la pedagogia?, ¢cudl es el rol de la pedagogia
dentro del sindicato?, ;qué modelos pedagogicos deben impulsarse desde el sindicato
para la discusion sobre politica educativa nacional? Entre otros interrogantes.

3. Tensiones organizativas: son aquellas que definen los colores y tendencias que se van a
encargar, durante cierto periodo de tiempo, del manejo, liderazgo y voceria del
sindicato desde su interior y hacia la sociedad. Se realizan periddicos procesos
electorales que definen su conformacion, pero esto no elimina la permanente

discusion sobre su organicidad.

Estas tensiones no son excluyentes entre si, pero su diferenciacion permite comprender con
mayor claridad una pregunta central de esta investigacion: ¢cual es el lugar de la pedagogia
dentro del sindicato? Esta pregunta es relevante puesto que reconoce que, si bien en la
estructura sindical de ADIDA ocurren expresiones politico-pedagogicas que se relacionan
con la especificidad de las cuestiones reivindicativas laborales -dignidad de la labor docente,
acuerdos salariales, mejora en los beneficios como trabajadores, negociaciones de pliegos,
etc.-, también se expresan de forma independiente y no significan algin unanimismo
consensual, mas bien se enuncian como corrientes pedagogicas que en su diversidad dan

identidad al sindicato, tanto en lo estatutario como en el desarrollo cotidiano del mismo.
Frente a este punto, Jesus Villa formula con mayor claridad como al interior del sindicato
confluyen diferentes posturas politicas que recaen directamente en la definicion, accion y

lugar de la pedagogia en la organizacion. Al respecto hace estepanorama:

El sindicato en general nosotros lo concebimos y lo hemos pensado como una

suerte de correa de transmisidn para magnificar y actuar frente a problematicas
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sociales, en general, 0 sea, no solamente lo gremial sino que nos planteamos que
debe ser un accionar mucho méas amplio, entonces se constituye en una
plataforma para eso, necesitamos a lo gremial -obviamente- pues somos un
sindicato de gremio, pero ademas desde alli, abordar otras tematicas y otras
situaciones ya digamos de caracter mas amplio seria lo general, pero Adida en
particular, es un espacio muy muy complejo. En Adida confluyen cantidad de
expresiones politicas, pedagdgicas, ideoldgicas en un solo espacio y es muy
dificil pero también muy rico en esa diversidad como organizacion, somos
24.000 afiliados y en este momento en la Junta Directiva, estamos diez fuerzas
politicas diferentes, hacemos presencia, entonces es un espacio donde hay unas
caracteristicas bien particulares, y algunas de esas fuerzas tenemos propuesta
pedagdgica y tenemos interés académico e investigativo, pues ademas de lo
politico y gremial, digaAmoslo mas general, entonces el sindicato es casi que un
crisol, es una amalgama de posiciones, pensamientos, muchas veces que entran
en contradiccion unos con otros, y en Adida eso es muy muy notorio. (J. Villa,

comunicacion personal, 04 de febrero de 2021).
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llustracion 4: Grafica de Similitud: Entrevista Jesus Villa, Vicepresidente de ADIDA.

En la Gréfica de Similitud 3, se observa mayor preponderancia en la relacion de lo politico y
lo pedagdgico como centralidad del quehacer sindical de ADIDA. La linea gruesa que los
conecta evidencia la imbricacién que encuentra Jesus Villa entre ambos conceptos. Frente a
lo pedagdgico, se desprenden varias lineas: una de ellas refiere al movimiento pedagdgico
nacional como una apuesta constante del sindicato para su reactivacién y retroalimentacion;
otra linea, conecta lo pedagdgico y lo sindical del cual se deriva otra interpretacion en la cual
el decir y enunciar es parte central del debate pedagdgico, donde también tienen lugar
expresiones de partidos politicos y otros movimientos; una Gltima linea, relaciona lo
pedagdgico con lo organizativo en instancias como FECODE y el CEID. De otro lado, el
caracter de lo politico es entendido por Jesus Villa, como la posibilidad de ver al sindicato a

manera de una organizacion gremial y académica que agrupa activistas de la educacién que
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resisten a formas neoliberales de la politica y de lo educativo y que construyen diferentes

propuestas alternativas, pues resignifica al sindicato como un espacio de fuerzay resistencia.

Como se ha observado hasta ahora, ADIDA contiene una estructura sélida y unificada en sus
objetivos y organizacion, pero dindmica y diversa en sus expresiones politicas y pedagogicas
al interior. Al respecto, Jests Villa resalta esta situacion y reconoce la apuesta
consuetudinaria del sindicato por la formacién y transformacion de la subjetividad de los y

las docentes que conforman la organizacion; por ello afirma que:

ADIDA como tal a nivel estatutario es pluralista, democrético, donde caben todos
los pensamientos y demas, pero a nivel del trabajo interno nosotros si tenemos la
apuesta por un docente que mantenga en constante transformacion de sus
practicas, que mantenga atento a lo que se esta viviendo, que piense su propio
quehacer, pero esto no es un asunto institucional como tal, es méas de lo que se
maneja y se ha construido méas desde la costumbre de nuestras practicas

sindicales. (J. Villa, comunicacion personal, 04 de febrero de 2021).

Las resoluciones de la Comision Pedag6gica en la Asamblea General de delegados

Al haber realizado una comprension general sobre lo estructural organizativo del sindicato,
es importante ahora poner el foco sobre el maximo espacio democréatico y decisorio del
sindicato: la Asamblea General de Delegados. Esta se retne cada afio durante los 3 primeros
meses del afio como dispone el articulo 12 de los Estatutos y es el maximo organismo con
funciones como la de modificar los estatutos, aprobar resoluciones, hacer acuerdos o
adhesiones a otras organizaciones o sindicatos, entre otras (ADIDA, 2020). Los delegados y
delegadas de la Asamblea se eligen democraticamente por un periodo de 4 afios para
representar los diferentes municipios de Antioguia y comunas de Medellin. La organizacion

de la Asamblea esta en cabeza de la Junta Directiva y habitualmente tiene una duracion de
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dos dias en las cuales se desarrollan, entre otras cuestiones: informes de la Junta Directiva,
espacio para intervencion de invitados politicos o pedagdgicos, reunion por comisiones y

plenarias. Las comisiones que se retunen en la Asamblea son 4:

1. Comisién Reivindicativa: se refiere sobre los aspectos de reivindicacién de los derechos
relacionados con el trabajo de ser docente, tales como: condiciones de trabajo,
salarios, acuerdos sindicales, salud, etc.

2. Comision Financiera: se refiere sobre los aspectos de priorizacion de los recursos del
sindicato y se dan 6rdenes para ejecutar presupuestalmente a la Junta Directiva.

3. Comision Pedagogica: se refiere sobre los aspectos educativos y pedagdgicos frente al
CEID, la Escuela Sindical, las propuestas criticas y alternativas a los modelos
pedagdgicos dominantes, la vinculacion con el movimiento pedagdgico, etc.

4. Comision Politica: se refiere sobre las posiciones politicas y de activismo del sindicato
frente a situaciones que ocurran socialmente; esta comision se expresa con un

pronunciamiento Unico que se comunica a la opinién publica al terminar la Asamblea.

Cada delegado tiene la posibilidad de inscribirse en una comisién. Alli puede presentar
propuestas de resolucion sobre la tematica de la comision y en ella se discute; si no hay
consenso sobre la resolucion presentada, se lleva como disenso a la plenaria y alli se aprueba

0 se rechaza.

Con el fin de profundizar sobre las apuestas pedagdgicas del sindicato, se han seleccionado
todas las resoluciones aprobadas en las comisiones pedagodgicas de 6 Asambleas en los
ultimos 20 afios, organizadas de la siguiente manera: en el grupo A las resoluciones de 2008,
2009 y 2010, al terminar la primera década del siglo XXI, luego del gobierno de la seguridad
democratica y en la transicion al gobierno del proceso de paz; y en el grupo B, las
resoluciones de las Asambleas de 2016, 2018 y 2019, de la segunda década del mismo siglo
y luego de la firma del acuerdo de paz y la puesta en marcha de estrategias de profundizacion

de la neoliberazacién de la educacion. A continuacién, se presentaran en la tabla 3 los objetos
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de cada una de estas resoluciones; luego, se mostrarg, en la ilustracion 4 y 5, los principales

conceptos de las resoluciones divididas en grupo Ay B y posteriormente se realiza un analisis

de esto.

ASAMBLEA GENERAL DE DELEGADOS ADIDA - RESOLUCIONES
COMISION PEDAGOGICA
NUMERO OBJETO DE LA RESOLUCION
ASAMBLEA / ANO
1. Forosy CEID.
2. Capacitacion.
3. Investigacion.
XXX1 /2008 4. Escuela Sindical de Adida (ESA).
5. Cétedra Religiosa.
6. Etnoeducacion.
7. Instituto Superior de Pedagogia ISP.
1. Sobre Preparacion del Congreso Pedagogico FECODE 2010.
2. Sobre investigacion.
3. Acreditacion de los Grupos de Investigacion del CEID y la
relacion con COLCIENCIAS.
4. Instituto Superior de Pedagogia de Antioquia ISP.
5. Proyecto de Decreto de Evaluacion.
XXXI11/2009 6. EIl Descanso Pedagdgico y la Jornada Escolar: aportes a la
directriz de la Junta Directiva.
7. Sobre Municipalizacién y Certificacion 1ISO 9001-2000.
8. Herramientas para el trabajo Pedagogico del CEID.
9. Diversidad Sexual.
10. Escuela Sindical de ADIDA.
1. Sobre lo que se debe cumplir con base a las resoluciones
aprobadas en la Asamblea anterior de 20009.
2. Sobre el Seminario Departamental de Formacion y
Actualizacion Pedagogica y Sindical.
3. Sobre Normas ISO y la organizacion de la lucha contra la
XXXI111/2010 implementacién de todos los procesos de privatizacién y, en
especial, contra los sistemas de gestion de calidad del 1SO
9000y el MECI.
4. Sobre la Escuela Sindical.
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o

Sobre Grupo de Investigacion Necesidades Educativas
Especiales (NEE) y Dificultades de Aprendizaje (DA).

XXXIX /2016

1. Sobre el mantenimiento y desarrollo de los espacios del CEID
para la necesaria investigacion y el debate riguroso, en la
forja de una posicion del sindicato frente a las politicas
publicas neoliberales en la educacion colombiana.

2. Sobre postura institucional sobre el proceso de paz y la ruta a
sequir.

3. Por medio de la cual, se crea e institucionaliza el archivo
historico y sindical de la asociacion de institutores de
Antioquia (ADIDA).

Sobre la presencia de la ESA en las subregiones.

Sobre los problemas de la calidad educativa que se resuelven
dando los debates en espacios propicios en los que se pueda
construir pedagogias, asociadas con los eventos comunes de
la escuela y la préactica particular de cada institucion
educativa.

SR

XL1/2018

1. Crear las Subcoordinaciones regionales del CEID, para el apoyo
y acompafiamiento permanente, intencionado y planeado en
las Subregiones del departamento de Antioquia.

2. Activar las capacitaciones en materia politico — sindical en las
regiones de Antioquia. — Ordenar a la Junta Central con la
ayuda del CEID, que establezca los cronogramas de dichos
talleres de pedagogia politico sindical en la region.

3. Hacer efectivo el mandato de descentralizacion de la ESA,
incluyendo qué se debe realizar (acé viene el cambio),
minimao tres (3) sesiones por afio, de dos (2) eventos de la
ESA en la region.

Exigir a la Junta Directiva para que a través de la Secretaria de
Asuntos Pedagdgicos y la Direccion del CEID, posibilite el
debate entre los grupos de trabajo pedagogico y curricular y
las lineas de investigacion, asi como otras organizaciones,
se requiere un tiempo maximo de 90 dias después de la
Asamblea convoquen a los grupos activos en el Centro de
Estudios e Investigaciones Docentes para que presenten
investigaciones de corte social y transformadores.

5. Proponer al gobierno nacional la derogatoria del dia de la

Excelencia Educativa, el dia “E”. — Exigir la derogatoria del

e
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programa Ser Pilo Paga, del cual fortalece la educacion
superior privada y crea un programa de fortalecimiento de la
educacién publica mediante buenas directrices.

XLI1/2019

o

7.
8.

9.

Pronunciamiento del CEID-ADIDA ante la situacion de hacer
desaparecer el pensamiento pedagdgico freiriano en Brasil y
el mundo.

Orientacion hacia la Direccion del CEID vy al Secretario de
Asuntos Pedagogicos, a la creacion del Observatorio
Departamental de Educacion, para definir su estructura
bésica relacionada con sus objetivos, su justificacion,
comité central, lineas de investigacion, entre otros.

Sobre eventos institucionales y proyecciones del CEID-
ADIDA.

Sobre archivo historico del CEID: organizacion documental.

Sobre el estudio pedagdgico e investigativo del CEID ADIDA

Sobre el Plan Nacional de Desarrollo, su carécter de reforma
estructural del Estado y su articulacion a la legislacion
acumulada en los ultimos afos, orientando a la Escuela
Sindical ESA y al CEID a practicar pedagogia y analisis del
Plan Nacional de Desarrollo, al igual que ayudar en la
difusién de unos clic 0 mensajes cortos sobre la incidencia
de estas politicas publicas en la Educacion, mediante los
medios de comunicacion de ADIDA, partiendo de los
aspectos sefialados en esta resolucion. Igualmente, con
respecto al Plan Nacional de Desarrollo, es una necesidad
confrontar las propuestas de la OCDE que en esencia
afectan la autonomia escolar, proponen un curriculo Unico
que desconoce el contexto educativo colombiano y reduce la
ciencia y la investigacion para que el pais no se desarrolle y
siga atado a las politicas de organismos internacionales, que
estan a cargo de la economia global.

Sobre convocatoria de investigacion 2019.

Sobre Evaluacion con Caracter Diagndstico Formativa ECDF,
Rechazar la ECDF por carecer de objetividad, ademas de ser
fuente de causa de malestar, estrés psiquico, laboral y
administrativo para los decentes colombianos.

Sobre la Adopcidn de la ensefianza de los estudios
afrocolombianos como una necesidad socio historica de
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reconocimiento, justicia y desarrollo real de la
representacion directa de las comunidades en el lugar donde
los afiliados laboren o desarrollen la labor docente.

Tabla 4: Resoluciones aprobadas en las comisiones pedagdgicas de la Asamblea General de
Delegados de los afios 2008, 2009, 2010, 2016, 2018 y 2019.

A partir de lo aprobado en estas resoluciones, es posible construir el siguiente analisis sobre
las apuestas pedagogicas y politicas que ha tenido el sindicato en los periodos de tiempo

sefialados y que se agruparan en los siguientes cinco puntos:

i.  Las resoluciones aprobadas por estas seis comisiones pedagogicas muestran el
interés del sindicato por reorganizarse en su interior a partir de nuevas instituciones
y 6rganos que actualicen la dinamica pedagogica como la propuesta de creacion del
Instituto Superior de Pedagogia y la realizacion de seminarios de actualizacion
pedagdgicay sindical. En el grupo A de resoluciones, se evidencia un mayor interés
por estos aspectos organizativos internos con 17 resoluciones de 22 aprobadas en

este periodo de tiempo.
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lustracion 6 Nube de palabras: Resoluciones Comision Pedagdgica. Asamblea General de
Delegados 2016, 2018 y 2019.
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Las resoluciones de esta Comision, tienen ademas un claro interés por conversar,
cuestionar y debatir aspectos de situaciones especificas que estan ocurriendo en el
contexto departamental, nacional e internacional en teméaticas como el proceso de
paz, el Plan Nacional de Desarrollo, las 6rdenes de la OCDE en materia educativa,
entre otros aspectos. De 19 resoluciones aprobadas en el grupo B seleccionado, hay
5 resoluciones que estan cuestionando y debatiendo el aspecto pedagdgico frente a
situaciones de realidad histdrica sobre la cual el sindicato de docentes expresa su
posicion desde sus reflexiones pedagogicas y expresando la necesaria reflexividad
como sujeto colectivo “profundizando la toma de conciencia de la situacion, los
hombres se “apropian” de ella como realidad histérica y, como tal, capaz de ser

transformada por ellos.” (Freire, 2007, p. 64) Y ellas...

En ambos grupos de resoluciones, se expresa una critica al modelo neoliberal de
privatizacién de la educacion, en particular con dos aspectos: frente a los procesos
de calidad ISO en las instituciones educativas y frente a la evaluacion con caracter
diagnostico realizada a los docentes vinculados con el decreto 1278 de 2002, como
forma de acoso laboral y la conexion entre su mejora salarial con el puntaje de esta
evaluacion, al cuestionarse la falta de objetividad en dicho proceso. Estos elementos
vienen determinados por la vision de la pedagogia dominante promovida por el
Estado neoliberal y se hace necesario plantear criticas y alternativas desde el
sindicato, generando desde otros espectros ideoldgicos propuestas para la cuestion
educativa. Estas situaciones que ocurren fuera de las escuelas tienen repercusion y
aplicacion directa en sus procesos al interior, configurando el curriculo oculto.

Frente a esta cuestion, Giroux (2004) expresa que

(...) la ideologia como critica puede ser usada por los maestros no soélo para
comprender como la cultura dominante llega a ser incrustada en el curriculum
oculto, sino cémo puede ser usada para desarrollar una forma de conocimiento

que permitiria a los maestros y a los estudiantes comprender y negociar el mundo
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de significados que relegan a las escuelas a una relacion particular con la sociedad
dominante. (p. 98).

Como se observa en las nubes de palabras 1 y 2, hay algunas palabras que tienen
recurrencia en ambos periodos de tiempo (grupo A y B), tales como: docente,
pedagogico, educacién, proceso, formacion, entre otros. Sin embargo, es importante
referenciar las diferencias que se expresan en las mismas. En la nube de palabras 1
-que corresponde al grupo A- es importante resaltar dos cuestiones: en primer lugar,
se aprobo una resolucion frente al tema de diversidad sexual e identidad de género,
instando al sindicato a generar procesos de formacion en este tema, divulgacion de
los derechos adquiridos por los medios institucionales y la necesidad de fortalecer
estos temas en las escuelas; este aspecto es de suma relevancia, ya que un aspecto
negativo de la tradicion sindicales la configuracion de profundas estructuras
patriarcales y heteronormativas, que hace que estos temas no tengan prioridad en la
agenda sindical magisterial, por lo que esta resolucion es llamativa e importante para
resignificar estos debates desde el feminismo y las identidades diversas y disidentes
del género y la orientacion sexual. En segundo lugar, aparece la palabra
competencia, es significativo resaltarla ya que es posterior a la expedicion de la Ley
General de Educacion de 1.994 y las deméas normativas producidas desde el afio
2.000 en adelante, que ingresa con fuerza la educacion por competencias, volviendo
cada vez mas la educacion como un acto mecanico de lo que se debe hacer y
olvidando la necesidad de una educacion critica y que ubique al sujeto individual y

colectivo, como parte consciente de un entramado social.

Por ultimo, con relacién a la nube de palabras 2 -que corresponde al grupo B- es
importante resaltar dos conceptos: por un lado, el concepto calidad, principalmente
con las resoluciones que cuestionan y critican dos programas que se desarrollaron a
partir del gobierno de Juan Manuel Santos, como son Ser Pilo Paga y el Dia de la

Excelencia educativa en las instituciones de Colombia. Segun estas resoluciones, la
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estandarizacion neoliberal de la educacion impide que se construya una vision de la
calidad que integre las condiciones de contexto de los territorios donde viven las
escuelas; ademas, instan a los grupos del CEID a construir referentes alternativos de
la calidad que integren, entre otras cosas, la realidad del contexto donde ocurre el
proceso educativo. Por otro lado, esta el concepto politico, que se refiere a la
necesaria permanencia de los espacios de reflexion pedagdgica del sindicato -como
en los grupos de CEID- para estudiar con rigurosidad y construir apuestas
alternativas a la propuesta neoliberal educativa en Colombia expresada en diferentes
politicas publicas que se hace necesario transformar. También, se resalta en este
grupo, un pronunciamiento del CEID sobre la crisis que atravesaba Brasil -con
incidencia en todo América Latina- ante la llegada de Bolsonaro al poder ejecutivo
y la persecucién contra el pensamiento critica freiriano, lo que reviste una vez mas
defender como sindicato y como docentes, la necesaria vinculacién entre la
pedagogia con la propuesta politica pues, como campos de la transformacion, se

ubican en el pensamiento de la esperanzay del cambio.

De acuerdo con todo lo que se ha venido detallando en este capitulo frente a la estructura
organica de ADIDA vy su propuesta de formacion politica-pedagogica para el magisterio
antioquenio, es importante hacer un cierre reconociendo algunos aspectos a resaltar, a partir

de los postulados planteados desde las pedagogias criticas.

En un primer aspecto, es significativo resaltar que lo pedagdgico tiene un lugar importante
en la estructura del sindicato; desde su logica estatutaria, no se define propiamente una
eleccion institucional por alguna de las corrientes pedagogicas y, aunque sus principios estén
enmarcados en la democracia, la pluralidad de posturas, la defensa de la educacién publica,
entre otras, se deja abierta la posibilidad de discutir y discernir sobre todas las expresiones y
corrientes. Sin embargo, al realizar la revision de las resoluciones de las Asambleas
Generales, se observa una mayor militancia y activismo pedagogicocon fuerte presencia de

una posicién desde las pedagogias criticas, al priorizar corrientes que compendien
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caracteristicas tales como: la critica al modelo neoliberal dominante en las politicas
educativas; la construccion de propuestas alternativas sobre la vision dominante de la calidad
educativa; la relacion pedagogica del sindicato con otros aspectos centrales de la vida social
como la lucha contra el racismo -catedra afrocolombianidad- y la lucha contra la Igbtifobia
y el reconocimiento de las diversidades sexuales e identidades de género; el reconocimiento
que en el proceso educativo confluyen mdaltiples subjetividades las cuales se deben
contextualizar y ubicar territorialmente a la realidad de las instituciones educativas, entre
otras caracteristicas. Esto es importante sefialarlo, debido a que las pedagogias criticas viven
también en el escenario sindical, no se reducen a lo que ocurre propiamente en la escuela,

sino en otros escenarios de produccion de critica, pues como lo sefiala Ortega (2009)

Los procesos pedagdgicos agenciados desde multiples escenarios escolares y no
escolares se hacen impensables si no se tienen en cuenta las condiciones (...) y
si no se asumen desde una apuesta ética y un direccionamiento politico que haga
relevante las expectativas de vida de los sujetos. Construcciones que se
resignifican en relacion con unas préacticas y una intencionalidad formadora y se
asumen desde procesos de escolarizacion, practicas de desarrollo comunitario,

proyectos de redes y movilizacion social, entre otros (p. 27).

Lo anterior, implica la puesta en marcha de una postura sindical inscrita en la pedagogia de
la esperanza y en la pedagogia de la transformacién, como apuesta institucional para que
maestras y maestros se reconozcan, desde su subjetividad, como parte de un sujeto colectivo

que construye alternativa pedagdgica.

En un segundo aspecto, es valido sefialar que, en la propuesta politico-pedagogica del
sindicato, hay de entrada una vision del docente como un actor de la transformacion. Es decir
que la estructura pedagodgica del sindicato no esta pensada para reproducir los modelos
sociales y pedago6gicos dominantes, sino para posibilitar a los maestros y maestras espacios

de reflexividad y concienciacion, para pensar y actuar sobre los cambios que necesita nuestra
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sociedad y con profunda incidencia en el quehacer de la practica pedagdgica del docente.

Con relacién a esto, sefiala Jesus Villa, a manera de conclusion:

El sindicalismo, lo que si hace, es la posibilidad de que el docente se piense y se
pare frente a esa otra propuesta; es que literal, sino estuviera FECODE o ADIDA
diciéndoles: vea es que también esta otra opcion, me disculpas, estariamos como
en las instituciones privadas: “coma callado”. Hoy con errores, sin errores, con
precisiones y desvarios académicos, en cada colegio o en muchos colegios, hay
el profe que se para y dice: no eso no es asi, planteemos el debate por aca, venga
revisemos este autor, en un Consejo Académico puede dar un debate y plantear

alternativas (...) (J. Villa, comunicacién personal, 04 de febrero de 2021).

En un tercer y ultimo aspecto, los escenarios de formacion politica y pedagogica de ADIDA,
como son la Escuela Sindical y los grupos del CEID, son centrales para la formacién de
maestras y maestros. Estos procesos de formacion inciden en la vision subjetiva del docente,
asi como en los entornos sociales y educativos que este docente habita. Al preguntarse sobre
si los profesores deben tener en cuenta aspectos como el econémico y la clase social para
agenciar sus cambios, Freire (2014) responde contundentemente:

Pienso que si (...) muchos aspectos de esa preparacion en economia deberian
estar en manos de los sindicatos de profesores. En Brasil, tenemos organizaciones
muy politizadas. Los profesores deberian tener en sus manos, gracias a sus
propias organizaciones, no solo la defensa de los salarios, sino también el derecho
de proseguir su formacion. Los profesores cuyo suefio es la transformacion de la
sociedad deben procurarse un proceso de formacion permanente, y no esperar del
establishment la formacion profesional. Cuanta méas conciencia tiene un educador
de estas cosas, mas aprende en la practica, y entonces descubre que es posible
Ilevar al seno del aula, dentro del contexto de un seminario, momentos de préactica
social.” (p. 80).
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Capitulo 3: Relacion entre la experiencia sindical como una apuesta pedagodgica por la

transformacion de las subjetividades politicas y las préacticas pedagdgicas

Tenemos ombligo. Denegamos cualquier ilusidn, cualquier complejo de Adan. Somos -ahora- responsables
del futuro o, al menos, de incidir en €l. Y no lo podremos hacer si no retomamos con fuerza nuestra herencia.
Solo que, aqui, son necesarios los balances: ¢A qué herencia renunciamos?, ¢a cual nos apegamos y
levantamos como escudo también como bandera?, ;qué nos hace falta? Estas, son las preguntas. Y para
resolverlas adecuadamente se nos hace urgente contar con la memoria. No partimos de cero. (Vallejo, 2011,
p. 5).

El curso del tiempo es implacable. Si no hay conciencia de los cambios, ellos igual ocurriran.
Cuando se atraviesan las sendas de las posiciones criticas, hay un compromiso alto con el
nivel de reflexividad y un reconocimiento del balance de lo trasegado. Pues como afirmo el
maestro Ledn Vallejo “no partimos de cero”. De esta manera, este acapite €S Uuna apuesta por
reconocer los andares, caminos, cavilaciones y transformaciones que han ocurrido en la
subjetividad politica y en las practicas pedagdgicas de las y los docentes que participan de
dos grupos del CEID-ADIDA, estos son: Grupo de Sujeto Pedagdgico y Condiciones
Materiales de la Practica Escolar -en adelante, Sujeto Pedagogico- y Grupo de Investigacion

en Modelos Pedagdgico Alternativo y Critico -en adelante, GIMPAC-

Para empezar, dos claridades: una metodolégica, una tedrica. La metodoldgica: se realizaron
3 encuentros:2 con Sujeto Pedagdgico, uno virtual y uno presencial y 1 virtual con GIMPAC.
Estos encuentros, al asumirse como talleres conversacionales, permitieron la circulacion de
la palabra, la narracion de la historia de los grupos, el escuchar anécdotas y la resignificacion
de continuar haciendo memoria sobre lo que alli han trabajado. De igual forma, se resalta la
disposicion con la investigacion de las y los integrantes, teniendo en cuenta que estos talleres
se realizaron en el 2021 en medio de dos acontecimientos sociales: la pandemia covid-19 y

el estallido social en Colombia iniciado el 28 de abril de ese afo.
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En cuanto a la tedrica, cuando en este acapite se estd proponiendo comprender las
transformaciones en las practicas pedagdgicas de las y los docentes, no se hard una
descripcion mecanica de lo que cambid en cada docente antes y después de participar en los
grupos del CEID, y tampoco se reduce a un asunto de cambios en su didactica o solamente
en aquello que ocurre en el aula; se trata mas bien, de las transformaciones que identifican
desde su posicionamiento frente a si mismos, al mundo, a la escuela, al curriculo y a los
cambios de su vision pedagdgica en el trasegar por el sindicato y otros espacios que se

mencionaron en los talleres..

Teniendo en cuenta lo anterior, la préactica pedagogica se entendera como la configuracién
de las mdltiples formas culturales, historicas, politicas y académicas, que influyen en el
proceso de formacion pedagdgica de las y los docentes. En los términos de Giroux (2003) al
reconocer en la pedagogia una tecnologia del poder® en la cual (...) el lenguaje y la préctica
que produce y legitima formas de regulacion moral y politica construyen y proponen a los
seres humanos concepciones especificas de si mismos y del mundo.” (p. 315), se esta
identificando en ella su potencial formativo, no solamente para los procesos de aprendizaje
de estudiantes dentro del aula, sino también en cdmo se produce esa practica pedagdgica
desde las formas “como construyen los educadores (en el sentido amplio del término) las

posiciones ideoldgicas y politicas desde las que hablan.” (Giroux, 2003, p. 315).

En consecuencia, se procedera a continuacion, a relatar lo ocurrido en los talleres
conversacionales realizados con ambos grupos de estudio e investigacion del CEID. Se hace
la salvedad que, en este punto, como docente investigador ya me encuentro vinculado
directamente, no solo con los grupos y el sindicato, sino con la escritura, la cual se comienza

a expresar también con la primera persona del singular.

5 Como tecnologia del poder, Giroux (2003) entiende a la expresion concreta que adquiere el discurso “en las
formas de conocimiento que constituyen el curriculum formal, asi como en la estructuracion de las relaciones
sociales del aula que constituye el curriculum oculto de la ensefianza. No hace falta decir que estas practicas y

formas pedagdgicas son «leidas» de diferente modo por docentes y alumnos” (p. 176).
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Sujeto Pedagdgico en resistencia: la clase social en el escenario educativo.

El 8 de mayo de 2021, a 10 dias de iniciadas las protestas en Colombia denominadas como
el Estallido Social, nos reunimos por primera vez con el Grupo Sujeto Pedagodgico por la
plataforma Google Meet. Desde el inicio de la pandemia en 2020, se comenz6 con el trabajo
y el estudio asistido por estas plataformas virtuales, lo que hacia parecer normal un encuentro
de este tipo. Sin embargo, sentia algo de nerviosismo, sobre todo porque sabia de la calidad

intelectual y humana de las personas con las que me reuniria.

Y efectivamente. Luego de presentar los objetivos de la investigacion y plantear lo que se
abordaria durante la sesion, se les invitd a que se presentaran a partir de la seleccion de una
imagen que respondiera a la pregunta: ¢qué significados, pensamientos y sensaciones
despierta la educacion y sus practicas pedagdgicas para cada uno y cada una? Se dispuso un
tablero digital para ser ubicadas y posteriormente explicadas y presentadas por los y las
cuatro docentes presentes en el encuentro. De este primer ejercicio, se arrojaron cuatro

conceptos importantes: compartir, pregunta, liberacion y conflicto social.
A continuacion, se transcribe la presentacion de cada participante, su imagen y reflexiones.

Estas imagenes fueron una bienvenida puerta de entrada a sus vidas y a los interrogantes e

intereses del grupo.
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Edwin Hernan Isaza Restrepo
Lso comedores de patatas

s 5

P

Diana Lucia Pérez

Castaneda

llustracion 7 Concepcidn de la educacién y sus préacticas pedagogicas. Grupo Sujeto Pedagdgico.
Mayo 8 2021.

Edwin Isaza. “Los comedores de Patatas” Vicent van Gogh. “Soy docente de una escuela
normal en Santa Rosa de Osos. Esta imagen representa para mi dos cosas: primero, me gusta
mucho Van Gogh, segundo, me gusta mucho esta pintura ya que se muestra un compartir,
teniendo en cuenta que la practica educativa, la ubico como en ese deber ser de un compartir
en una mesa; asi es compartir el conocimiento, de esa manera; es desdibujar esas relaciones
verticales que se asumen en la escuela, que son avaladas por el mismo sistema; entonces, la
imagen representa algo que me gusta y un deber ser de lo que pienso de la educacién y la

practica pedagodgica.”. (Comunicacion personal, 08 de mayo de 2021).

Leon Vallejo. Signo de interrogacion. “Yo me llamo Ledn Vallejo Osorio. He sido maestro
y escribo y pregunto. Las preguntas se deben lo que nosotros hemos planteado, basicamente,
y es que el ser humano tiene la posibilidad de acceder al lenguaje, a la practica significante,
a la produccion de significaciones; pero hay un elemento clave y es que todo el rollo cultural
empezo cuando el primer humano, decimos nosotros, hizo la primera pregunta y pudo hacer

las preguntas. La pregunta de ;esto qué es? ;como es esto? Y la mas importante pregunta
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¢por qué ocurre lo que ocurre? ¢cuales son las causas? Entonces eso ordena, de alguna
manera, los procesos de construccion del sujeto y estan en las articulaciones esenciales de lo
que es la pedagogia, desde donde nosotros la pensamos. Dejaria alli simplemente. Aclarando
una cosita: sin lenguaje, no se puede preguntar.”. (Comunicacion personal, 08 de mayo de
2021).

Diana Pérez. Pufio en alto con lapiz y cadena rota. “Mi nombre es Diana Lucia Pérez
Correa. Soy docente en un espacio rural. Hace muchos afios trabajo en una ruralidad muy
particular, porque es un encuentro con lo urbano, pero en sectores muy marginados. Digamos
que esa imagen, esta hablando con la educacion, un lapiz con el pufio en alto, es cobmo desde
la educacion como un acto consciente y politico, nosotros hemos también definido que la
pedagogia es la extension de la politica, entonces cdmo desde esa practica educativa, con
mucha consciencia, haber entendido esas preguntas en un permanente entender; nosotros
siempre estamos mirando las causas de las cosas, siempre se esta en permanente formacion,
lo que vamos viendo como dice Leon. Entonces desde una préactica consciente, desde una
postura politica y como desde el acto educativo, ayuda a fortalecer el pufio en alto que es la
lucha, la resistencia, para romper las cadenas que nos atan y nos oprimen. Digamos que esas
cadenas, que nos liberan no solamente en el plano econémico, sino también en el plano
politico e ideoldgico. La politica por otros medios.” (Comunicacion personal, 08 de mayo de
2021).

Lina Castafieda: “El conflicto social en un billete”. “Mi nombre es Lina Marcela
Castafieda. Soy artistica plastica y también licenciada en artes. Soy profe de educacion
artistica en la Institucion Educativa Campo Valdés, en bachillerato. La primera imagen que
comparti, muestra uno de los trabajos artisticos de una estudiante. Tiene cémo titulo “El
conflicto social en un billete ”. La escogi porque este trabajo de la estudiante representa mi
intencion dentro del aula, que es fortalecer el pensamiento critico de los estudiantes por
medio del arte. Ella es lo que logra plasmar alli muy bien en una imagen. La otra imagen, es

la de una pancarta del movimiento Nueva Cultura, del cual hago parte y hacemos parte los
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otros comparieros. Con ella represento la necesidad de que el maestro haga todo el ejercicio
politico, que no solo se dedique a construir desde el aula, sino que se construya como un
sujeto que siga documentandose y haciendo parte de ese proceso educativo, que esté activo
en la lucha, por todos esos derechos, y que haga parte realmente de esa nueva cultura para

poder fortalecerla desde el aula.” (Comunicacién personal, 08 de mayo de 2021).

Esta presentacion inicial, fue completada por Leon Vallejo, quién afirmé la necesidad de
asumir que no existe la pedagogia, sino las corrientes pedagogicas. Frente a esto, sustento
que existe una vieja cultura que trata de generar sujetos que le apuntan a la reproduccién de
la sociedad tal cual es; mientras que existen sujetos de la nueva cultura que quieren cambiar
el mundo ya que no les sirve tal cual esta, de alli se deriva la concurrencia de diferentes

corrientes pedagdgicas que también tienen su expresion dentro del sindicato.

Al respecto, considerd que dicho enfrentamiento pedagdgico ocurre en las escuelas y en el
seno de los sindicatos. Habla Leon: “A FECODE no lo mueve una sola concepcion, hay
multiples concepciones pedagogicas, agrupadas en corrientes, en ADIDA ocurre otro tanto,
haria la pregunta, ¢cudles son los elementos que articulan una pedagogia y una concepcion
de estas dindmicas y propuestas?” (Comunicacion personal, 08 de mayo de 2021). A partir

de alli, hizo eco a su activismo politico pedagdgico por hacer preguntas.

Este primer espacio virtual, posibilité que el propio Grupo reconociera aspectos
significativos, anecdoticos y tedricos de sus origenes, asi como las formas en que, como
integrantes, fueron llegando al espacio, las situaciones locales y nacionales que en términos
pedagdgicos ocurrian y, ademas, las apuestas politicas, pedagogicas y de luchas que tienen
hasta hoy. A continuacidn, los aspectos a desarrollar contienen elementos tanto de este primer
encuentro como de un segundo espacio presencial realizado en ADIDA en agosto de 2021,

donde participaron mas integrantes.
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llustracion 8 Gréfica de Similitud: Encuentros 1y 2 con el Grupo Sujeto Pedagdgico del CEID.

Esta grafica de similitud contiene el corpus de la transcripcion de los dos encuentros
realizados con el Grupo. Las tres palabras que presentan mayor frecuencia son maestro,
pedagdgico y grupo. El maestro aparece como fuente y base de quiénes alli se encuentran, el
maestro que se pregunta y cuestiona, el maestro y la maestra que alberga una historia de vida
y que se piensa en funcion de sus estudiantes. Como lo expresa una docente: “ese papel del
maestro lo he cuestionado mucho en el Grupo y me ha abierto la perspectiva para resistir con
mayor consciencia dentro de las instituciones educativas” (Comunicacion personal, 14 de

agosto de 2021).
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Con relacion a la palabra Grupo, aparecen relacionadas las siguientes: compafiero,
investigacion, trabajo y Vygotsky. Esto demuestra la relevancia colectiva que tiene este
espacio, pues la mirada como comparieros promueve mejores escenarios de investigacion
colaborativa y conjunta. De igual manera, la presencia de Vygotsky como tedrico de
cabecera, es significativa para marcar una ruta de inicio y que en sus desarrollos se encuentran
con otros autores. La participacion en el Grupo encuentra un comun denominador en quiénes
lo integran, se trata de reconocer la necesidad politica y social como maestros y maestras de
ser forjadores de una nueva cultura, de llevar al aula diferentes herramientas de analisis para

comprender el mundo en el cual se vive.

Frente a la palabra pedagdgico, se observa una conexion con las palabras practica, docente y
educacion. Es fundamental esta conexion, puesto que permanentemente las y los integrantes
del Grupo hacen mencién de su trabajo como una practica pedagdgica cotidiana, en la cual
la historia y las preguntas son centrales, buscando las causas de las cosas y proponiendo
enfoques que permitan vislumbrar las luchas de clase, la desigualdad social y economica y

los contextos concretos de los procesos educativos que desarrollan.

A su vez, la palabra pedagdgico aparece con una relacion mas directa y recurrente debido al
grosor de la linea con la palabra sindicato y mediada por la palabra CEID. Esto indica, lo que
aqui ya se ha sefialado: en tanto los grupos del CEID son los ejes articuladores de las
reflexiones pedagdgicas, son un mundo al interior del mundo sindical y, aunque una docente
expresd que se siente asombrada: como prefieren invertir recursos del sindicato en
actividades como fiestas y rifas en vez de inyectar mayor presupuesto para el CEID, estos
siguen siendo espacios de resistencia pedagogica para sostener vigentes luchas politicas

magisteriales.
Esta grafica posibilita observar las principales apuestas y discusiones del Grupo, su ubicacion

en el contexto actual y al interior del sindicato y las luchas politicas que libran en término de

lucha, como aparece referenciado en las palabras de tono amarillo, en donde lo politico como
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lucha pedagdgica y como proceso colectivo critico, centran en el sujeto las capacidades y

condiciones para poder contribuir con una critica emancipatoria de su sociedad.

El inicio: condiciones para nacer, caminos de llegada

El carécter histdrico en el grupo es de profunda relevancia. Reconocen que sus apuestas
vienen caminando con otros hombres y mujeres de tiempo atras y en su quehacer , se
disponen siempre a reconocer este aspecto de la memoria, para no caer en la creencia que

con ellos inicia la historia.

Es por esto, que a continuacion se citard en extenso un relato histérico que realiza César
Hernandez, sobre el contexto previo de la década de los ochenta y a partir de esta, cuando

surgi6 con mayor fuerza, la pedagogia al interior del sindicalismo en educacion en Colombia:

Un poquito de historia es que antes de 1982 fue un momento muy clave en el
Congreso Pedagogico Nacional llevado a cabo en Bucaramanga y fue necesario
una consigna muy importante: Educar y luchar por la liberacion nacional. Antes
de ese congreso en Bucaramanga, que definio la constitucion de los CEID, aqui
en Antioquia teniamos un colectiva (desde 1979) que se reunia los sabados por
la mafiana, donde estaba Chucho Mejia, trabajador de la cultura, estaba Ramén

Zabala, una serie de activistas interesados en la parte pedagogica.

En el 82, se dio la orientacion de FECODE frente a los CEID. Obviamente, al
interior del CEID, FECODE y ADIDA es una lucha ideoldgica, ya que todos
estos espacios son atravesados por la lucha de clases que es como el motor de la
historia, eso se ha visto tambien en el terreno pedagdgico, cultural y sindical,
donde hay unas corrientes de pensamiento y lucha. A nivel nacional, predomind
en la FECODE, esa consigna del 82 una pedagogia de la convivencia, después en

el 84 y 86 la pedagogia del pacto social que implicé una agudizacion de la lucha
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ideoldgica al interior de los CEID, entonces este colectivo ha abrazado y ha
construido una serie de lineamientos que tienen que ver con ver al maestro como
un trabajador de la cultura, trabajador asalariado y, de una u otra manera, tener
una vision critica frente a la pedagogia de la convivencia, porque una cosa es
cémo tratar las contradicciones en el seno del pueblo y otra las contradicciones

con el régimen.

Hubo una guerra sucia y un exterminio de todo el magisterio, comparieros
asesinados por el terrorismo de Estado, y con la construccion del Metro agudiz6
mucho el problema y se exterminaron dos juntas directivas de los trabajadores de
las cementeras. Algo que puede dar algunos elementos es que en 1989 el gobierno
aprobd una ley que no esta en la memoria de mucha gente del movimiento
sindical, que fue base de la ley 50 y la ley 100 que tuvo los mismos idedlogos, y
que tuvo que ver con la creacion del Fondo de Prestaciones Sociales del
Magisterio. Ese titulo es muy bonito porque a nivel nacional habia mucha
dispersion. En Antioquia habia un vacio muy grande, eran frecuente los paros por
los salarios y prestaciones, se estaba esperando que se unificara a nivel nacional
el régimen prestacional de salud, un alcalde de Medellin fue ponente de la ley 81
del 89.

En esa ley se planteo6 el negocio de intermediacion financiera en la salud, a eso
le agregaron suprimir una prestacion que era que un despido de un trabajador sin
justa causa tenia que pagar indemnizacion, eso lo suprimié con la ley 50 aparte
de la retroactividad de las cesantias y luego en el 93 fue la ley 100 que llevo a los
fondos privados de pensiones, pero ademas, lo de la salud con el negocio de

intermediacion financiera.

Al interior de FECODE y ADIDA fue una lucha muy importante hubo quiénes

nos oponiamos a ese comportamiento de la CUT liderada por el liberalismo y la
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socialdemocracia y se quedd muy corta en la lucha de los afios 90 en resistencia
contra esas politicas publicas del régimen salarial y prestacional, y en materia
pedagdgica y educativa, continud la lucha ideoldgica porque al interior de la
Central (la mitad de la CUT es FECODE y la mitad de CUT Antioquia es
ADIDA) y hubo una lucha ideoldgica.

Luego FECODE trabajé lo de la ley general de educacion, nosotros discrepamos
frente a la valoracion de la ley general, ya que consideramos que esa ley tuvo
algunas zanahorias, en materia de evaluacion y otros aspectos que lo fueron
quitando, pero lo grueso es que quedd incorporando la educacion y la salud como
servicios publicos y de una u otra manera la Constitucion y la ley estuvieron al
servicio del neoliberalismo, entonces la lucha ideoldgica interna fue por las
cuestiones prestacionales y pedagdgicas que tiene que ver mucho con la ley
general de educacion.

Ya lo otro es mucho maés reciente, el estatuto docente que venia del 79,
defendimos el estatuto docente y sabiamos que habian cosas que no habian
quedado como la contratacion colectiva, el derecho de la huelga y otros aspectos,
de todas maneras, como colectivo hay una lucha ideolégica, tanto el CEID como
este grupo, seguimos en la forja de una pedagogia de combate frente a las
pedagogias de la reaccion que han servido para materializar las politicas pablicas
porque el maestro, de una u otra manera, tiene esa condicion especial de
asalariado y trabajador cultural, pero como un individuo y colectivo que se
proyecta al resto de la poblacién, con sectores populares, que se evidencia en los
paros, ya que son reivindicaciones de los pueblos como la educacion publica, la
educacion popular, por ello hubo una orientacion de la FECODE a instalar los
Comités en defensa de la educacion publica que también nos quedamos muy
corto en esos comités, articulando todas las luchas, prestacionales, salariales,

pedagdgicas y culturales.
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Hay mucho que hacer porque la ideologia dominante es de las clases dominantes,
para una toma de consciencia es muy importante el pensamiento del maestro,
hubo un tiempo donde el maestro tenia una mayor proyeccion al pueblo como
tal. Este ultimo paro -2021- ha evidenciado la gran capacidad de convocatoria
de los jovenes organizados y eso ha elevado un poco la moral del pueblo y de los
maestros porque vemos que si se puede, pero falta mucho para hacerlo.

(Comunicacion personal, 14 de agosto de 2021).

A Sujeto Pedagogico lo han tejido. En su inicio, un grupo de docentes hombres que se
encontraron en diferentes espacios del sindicato, y en medio del auge de la teoria
constructivista del conocimiento pedagogico, se hicieron una pregunta: “;por qué un proceso
de formacion de docentes y de muchachos, relacionado con la cosa pedagogica, el llamado
constructivismo, es defendido tanto por el Estado como por la gente que esté contra el Estado,
la gente critica frente a eso? ¢;Qué vaina es el constructivismo?” Recuerda Ledn al contar
sobre los cuestionamientos iniciales para fundar el Grupo. Fue en ese momento cuando
conocieron la obra del pensador ruso Lev Vygotsky que, hasta ese momento, era desconocida

en el sindicato.

Sacaron varias copias y comenzaron a estudiar. La tesis principal de Vygotsky (2009), que
sustenta no solamente el origen del Grupo, sino la relacion estrecha que tienen hasta hoy con
su obra y pensamiento, es que no es el desarrollo natural y l6gico del sujeto el que permite
su avance, sino que se puede intervenir en la construccion de la subjetividad desde unos
sujetos colectivos y como los sujetos colectivos articulan y arman los sujetos individuales,
estando alli presente una serie de lineas, de contradicciones y texturas frente a la formaciéon

del sujeto (Comunicacion personal, 08 de mayo de 2021).
Desde ese momento, decidieron conformar el Seminario de Vygotsky el cual sirvio de critica

y reflexion frente al constructivismo y que luego comenzaron a abordar desde las pedagogias

criticas como otro referente tedrico. Ese inicio del Seminario fue el nicho para lo que
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posteriormente se convertira en el Grupo Sujeto Pedagogico, un espacio pedagdgico sindical
que ha repercutido en la subjetividad politica de sus integrantes y que, en términos de
Gonzélez Rey (2012), se ha configurado como un espacio colectivo desde el cual se puede

evaluar el caracter social de la subjetividad.

Otro elemento significativo para el nacimiento del Grupo fue el Congreso de FECODE en
Bucaramanga en el afio 1982, desde donde salié la consigna jA educar y luchar por la
liberacion nacional! que, para muchos de los maestros y maestras, sigue estando muy
vigente, en tanto se desarrolla la tesis de que la escuela es también escenario de la lucha de
clases y que hay perspectivas que se deben retomar. Esto se vio materializado en la necesidad
de fundar un espacio de reflexion académica, de formacion e investigacion para los docentes

como fueron los CEID para todos los sindicatos filiales de FECODE.

Estas dos condiciones: preguntas e inquietudes de docentes mas la directriz de crear los
grupos de CEID, permitieron la creacion de este Grupo de Investigacién que se mantiene
hasta hoy. Diversos y variados han sido los caminos por los cuales las y los docentes han
llegado al Grupo y que han mantenido su energia. Por un lado, los docentes fundadores
quiénes a partir de sus preocupaciones pedagdgicas y politicas fueron ganandose un espacio
para la reflexion y la creacion del Grupo y que hoy siguen participando como maestros
jubilados; por otro lado, en la primera década del siglo XXI, la llegada de nuevos docentes
integrantes vinculados con el decreto 1278 de 2002, que llegaron con otras preocupaciones e
intereses, por ejemplo, la docente Diana Pérez, quién con un grupo de compafieros quisieron
indagar por el tema del curriculo y fueron encontrando en el sindicato ese espacio para pensar
sobre esto. O como el caso de Edwin Isaza, quien esta sindicalizado desde que empez6 su
labor como profesor hace 11 afios, pero que tenia una lectura muy estrecha del sindicalismo,
relacionado con paros y movilizaciones, pero gracias al Grupo ha ampliado el panoramay la

relacion con el espacio.
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De igual forma, vale la pena resaltar a la docente Lina Castafieda quien hace referencia a su
presencia en el Grupo desde su infancia, ya que su padre pertenecié como fundador del
mismo y ahora ella, como docente y artista, resignifica su voz, su creacion y sus reflexiones.
Expresé que al interior del sindicato ocurren también luchas ideoldgicas que hay que librar
entre si, y aunque reconocié que esta generacion de nuevos docentes tiene resistencia a
vincularse organicamente al sindicato, es importante insistir en defender el espacio como un

escenario donde las tensiones y contradicciones tienen que seguirse expresando.

En sus apuestas pedagdgicas, Lina recoge lo que en Freire (2015) se lee como las tres
dimensiones de la educacion: la educacion como una teoria del conocimiento, como un acto
politico y como un acto estético. Ella potencia su lugar como maestra en artes plasticas y lo
Ileva no solo al entorno escolar de su aula, sino al espacio sindical. Ademas de ser coautora
de la escultura en la entrada de la sede del sindicato, también lo es de varios murales, que
acomparian, motivan y hacen memoria de lo que es ADIDA. Algunos de estos son:

lustracion 9 Mural en ADIDA: Lucha Popular. Lina Marcela Castafieda Valencia y Emerson

Sanchez.

117



lHustracion 10 Fragmento del Mural “Libres”. Lina Marcela Castafieda Valencia y Emerson

Sanchez.

lHustracion 11 Fragmento del Mural “Somos Comunidad”. Lina Marcela Castarieda Valencia y

Emerson Sanchez.

Estas apuestas de Lina se han potencializado con su participacion activa en el Grupo y en
sindicato. Su palabra determina y enuncia el escenario como han ocurrido estas
transformaciones:
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El Grupo me ha dado otros referentes pedagdgicos e histéricos que encontré ese
anclaje y relacion con esas practicas artisticas que yo realizaba, y que eso tenia
relacién con Marx, con Vygotsky, eso es un gran logro que siento que el grupo
logra en mi y como maestra. También he intentado que mi préctica no se quede
solamente en el aula para los estudiantes sino a nivel de los maestros. Que nos
hace mucha falta esta pedagogia politica méas a los maestros que a los mismos
estudiantes, maestros descontextualizados de su entorno (Comunicacion

personal, 14 de agosto de 2021).

Han sido muchos y diferentes los caminos que se han interconectado para la construccion del
escenario pedagogico del Grupo; también, diferentes situaciones de contexto teorico, social
y politico han configurado una identidad y unas apuestas que van definiendo el espiritu y las
apuestas del Grupo, asi como las configuraciones subjetivas en sus integrantes, de la manera

como se comentara en adelante.

Apuestas tedricas y conceptuales del Grupo

La obra y pensamiento del VVygotsky representa para el grupo un eje articular desde su inicio
hasta la actualidad. En los encuentros de talleres, teorizaron sus principales elementos,
compartieron algunos de los textos que han publicado como Grupo y reconocieron que, Si
bien hay unos integrantes mas avidos para la escritura, entienden todos sus textos como fruto

de las discusiones colectivas.

Al respecto de Vygotsky (2009) y su teoria sobre el sujeto, Ledn Vallejo aportd las diferentes

dimensiones del sujeto agrupadas en las siguientes:

» No hay sujeto sin lenguaje.

» No hay sujeto sin norma
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> No hay ser sujeto sino hay otro cddigo que hay que internalizar que es el del
movimiento de los cuerpos.

» Los seres humanos, como sujetos, tenemos que construir los procesos
psicoldgicos superiores: la abstraccion, la induccion, la deduccion. Todos esos
elementos -considera Ledn- no son tampoco naturales, hay que construirlos,

hay que generarlos y producirlos.

Esta mirada tedrica ha sido fundamental para identificar en el sujeto un agente del cambio,
la consciencia y la transformacion, tanto en los sujetos del Grupo como en sus practicas
pedagogicas. En términos de Martinez y Cubides (2012), se haya un escenario donde la
pedagogia dominante como expresion instituida entra en un campo de lucha para resignificar

otras miradas y perspectivas desde el Sujeto Pedagdgico.

A partir de eso, Diana Pérez profundiza en como se ha concretado esa reflexion tetrica en la
cotidianidad del Grupo. Reconoce la importancia de entender que la educacion no es un

asunto neutral y que se encuentra el seno de la lucha de clases. Expresa:

Uno en la universidad sale con pinceladas de todo, pero sin una forma, sin una
figura, entonces cuando uno empieza a mirar lo de la lucha de clases comienza a
mirar una HISTORIA EN UNO, me parece muy importante eso, o0 sea ¢usted
quién es?, eso para mi fue tan contundente en este grupo de investigacion porque
yo no tenia pisos de eso, porque la educacion es como una si fuera una
abstraccion, pero no. La educacion tiene apellidos y digamos que se entendié que
la lucha de clases estd moviendo esas dinamicas, en ese aspecto la educacion es
como un aparato que estd en funcion de reproducir esa misma sociedad (...)

(Comunicacion personal, 14 de agosto de 2021).

Desde ese postulado de la educacion como reproduccion de la sociedad, han identificado el

concepto de pedagogias de victoria y pedagogias de combate; por supuesto, reconocen que
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son parte de las pedagogias de combate y desde alli se han movido teéricamente que, en

palabras de Diana, estas se van erigiendo sobre las cenizas de las primeras.

Ese combate pedagogico tiene lugar en todos los escenarios en que el grupo se mueve y pasa
por reflexionar al sujeto docente. Al respecto, César Herndndez, docente jubilado y también
fundador del Grupo, reconoce el caracter cultural de las pedagogias; afirma la importancia
de reconocer al maestro como trabajador asalariado y como trabajador de la cultura, en tanto
su lugar como trabajador estd en apuesta permanente para la transformacién de su contexto.
En clave de lo postulado por McLaren (2020), Freire (2015) y Giroux (2003), en sus multiples
acepciones a la necesaria e intrinseca relacion entre las pedagogias con la politica, César
recalca una de las tesis centrales del Grupo: “la pedagogia es algo muy politico en tanto se
trata de forjar, formar y construir sujetos a favor y al servicio de lo que hay o para perturbarles

ese poder existente.” (Comunicacion personal, 14 de agosto de 2021).

En dicho antagonismo pedagdgico y dialéctico, heredado de las lecturas y activismo desde y
hacia la teoria marxista realizadas en Sujeto Pedagdgico, han identificado sus apuestas como
parte de un proceso de oposicion a la ideologia dominante a partir de asumir los debates con
argumentos, altura y haciendo que otras personas puedan acceder a los fundamentos de la

discusion de todo lo que alli hay detrés.

Son varias las tematicas que actualmente se estan abordando y discutiendo en el Grupo, pero
quiero resaltar dos de ellas que materializan estos postulados tedricos mencionados. En
primer lugar, el asunto del curriculo como expresion concreta de la ideologia que domina. El
curriculo tiene que ver no solamente con los planes de estudio sino también con las diferentes
relaciones que se dan en la escuela, entre ella y los sectores populares, los partidos politicos,
los movimientos sociales, espacios donde ocurre la formacion de los sujetos y que van

expresando sus propios curriculos.

121



En segundo lugar, el tema de la evaluacion neoliberal presente de muchas maneras dentro de
la escuela, tanto hacia estudiantes como profesores. Frente a esto, Leon Vallejo la define y

cuestiona de la siguiente manera:

(...) ¢usted si hace lo que nosotros decimos que haga, como nosotros decimos
que haga, donde nosotros decimos que haga, cuando nosotros decimos que haga?
Esa es la evaluacion que hace el Estado. Nosotros decimos: “hacemos lo que
tenemos que hacer y asi tengamos que librar batallas permanentes y cotidianas”.

(Comunicacion personal, 08 de mayo de 2021).

Finalmente, es importante significar que estas perspectivas tedricas asumidas por Sujeto
Pedagogico le apuestan a la transformacion del mundo. Y como afirman “el mundo no se
cambia si no hay sujetos que lo hagan, el mundo se rige por unas leyes objetivas que hay que
conocerlas y solo el que conoce las leyes objetivas esta en condiciones de cambiar el mundo.”

(Comunicacion personal, 08 de mayo de 2021).

De esta manera, el conocer como funciona el Estado, definir el funcionamiento del
capitalismo, discutir sobre lo que es un sujeto, pensarse la escuela como escenario de la lucha
de clases, el papel del curriculo y la evaluacion, entre otros, no se asumen por ser temas para
abordar desde una postura de plena erudicion, sino porgue congregan los elementos centrales
de la lucha que da el Grupo por otras perspectivas de comprension y analisis de la educacion

y los sujetos que esta produce.
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Las transformaciones de la subjetividad politica en el Grupo Sujeto Pedagdgico

“El mundo tal cual existe, no nos sirve. El mundo tal cual es, nos oprime, nos agobia y nos mata.

Por eso hay que cambiarlo, ;Ya!” Beatriz Eugenia Valencia.

Con el fin de reconocer con mayor especificidad las transformaciones de sus integrantes
ocurridas en este espacio pedagogico, se compartid con los y las participantes la Tabla de
Cambios y Transformaciones (Anexo 1) para ser diligenciada y conversada durante el taller
conversacional. Algunos la llenaron en el primer encuentro y otros la desarrollaron en el

segundo.

En este acapite se mencionaran dos columnas de dicha tabla. Por un lado, cuéles fueron los
detonantes que posibilitaron los cambios y, por otro lado, las principales transformaciones
identificadas en las practicas pedagogicas por parte de las y los integrantes con una

perspectiva a futuro.

Los detonantes o situaciones que generaron la transformacién en la practica pedagogica

fueron sefalados de la siguiente manera:

» Estudio de Karl Marx como eje transversal para una mirada del mundo a nivel social
politico, econémico, educacional.

» Conocer y estudiar a Vigotsky. Charlas acerca de Vygotsky. Abordar con mayor
profundidad las cuestiones del método desde una concepcion Vigotskiana, valga
decir, desde una concepcién dialéctica, histérico y cultural de la ensefianza
aprendizaje.

» Busqueda de una nueva cultura.

» La pedagogia dialéctica es un detonante, encontre un curso sobre este tema dictado

por Leon Vallejo.
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Y

Diplomado de Politicas Publicas.

Y

Investigacion hacia como formar un sujeto critico al desarrollo del curriculo de
Resistencia en la Educacion Matematica.

La situacion actual.

Capacitarse acerca del sindicato y su funcionamiento.

Llevar las préacticas democréticas e incluyentes en el aula.

Saber gue la educacidn es, esencialmente, una cuestion politica.

Conocer el Sindicato como espacio de lucha de los maestros.

Ahondar en las posturas criticas de la educacion desde la categoria de lucha de clases.

YV V.V V V V VY

Estudiar en colectivo y hacer propuesta de investigacion.

A partir de estos detonantes, se pueden analizar en colectivo los cambios y transformaciones
generados. Esta comprension se encuentra articulada a la idea de la educacion como préctica
de la libertad de Paulo Freire (2007), en la cual éste reconoce la importancia de la formacion
previa que tengan las y los docentes antes de fomentar las précticas con sus educandos. Al

respecto afirma:

De ahi que, para realizar esta concepcion de la educacion como préctica de la
libertad, su dialogicidad empiece, no al encontrarse el educador-educando con
los educando-educadores en una situacion pedagdgica, sino antes, cuando aquél

se pregunta en torno a qué va a dialogar con éstos (p. 73).

Al organizar todas las respuestas en un corpus textual, frente a las transformaciones

generadas se obtuvo la siguiente nube de palabras:
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llustracién 12 Nube de palabras: Transformaciones ocurridas en las préacticas pedagdgicas a

partir de la participacion en el Grupo Sujeto Pedagégico del CEID.

En esta grafica se evidencia como los dos conceptos méas recurrentes son educacion y
estudiante. Un elemento relevante de transformacion tiene que ver con entender la educacion
desde una perspectiva sociocultural. Al respecto, afirma un docente que: “fui mas consciente
del papel politico del educador en términos de que es un funcionario de la sociedad y por
ende lo que acontece en esta, debe ser un asunto para abordar en su catedra” (Comunicacién

personal, 14 de agosto de 2021).

Afadido a lo anterior, y concretizando la visién politica, otra docente sefialé que se
transformé a partir del entender que todo lo concerniente con la educacion obedece a politicas
publicas para este sector y que afecta todo el ambito educativo; ademas, expresé que se
requiere de la participacién de todos los involucrados para lograr las transformaciones

necesarias con miras a alcanzar unos mejores espacios educativos para los estudiantes.
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Frente al concepto de estudiante se evidencia como en la préctica pedagdgica se transforma
la vision de éste. Es el caso de una docente, donde ella recalca el arte como un posibilitador
de aprendizajes a partir de las problematicas sociales y al contexto de los estudiantes; ademas,

reconoce que hay avances en el pensamiento critico por parte de los estudiantes y maestros.

Para referenciar la configuracién de la subjetividad politica de las y los docentes participantes
se tienen en cuenta tres tramas que definen la subjetividad y que son aportadas por (Alvarado

et al., 2008): la autonomia, la reflexividad, la consciencia histérica grupal.

Autonomia: esta trama o condicion de la subjetividad politica de los docentes se ve muy
clara frente a las posiciones politicas que asumen frente a sus practicas pedagogicas, tanto en
la relacion con los estudiantes y maestros, como en la vision, comprension y entendimiento
que tienen alrededor de su propio ser y de sus practicas. La autonomia se fortalece asumiendo
criterios politicos sobre la pedagogia y siendo participes del fortalecimiento de esta
autonomia hacia otras personas con las cuales se interactla, prioritariamente con las y los

estudiantes.

Reflexividad: se evidencia una potencia en la capacidad de discernimiento y conciencia de
los docentes participantes. Las inquietudes iniciales, las preguntas que hicieron que llegaran
al grupo y las apuestas personales, se van transformando en reflexién para la accion, en
reflexion para la transformacién. En sus discursos se observa un importante grado de
conceptualizacion tedrica, que se articula a sus apuestas politicas y al nombrar ejemplos de
sus practicas pedagogicas y experiencias cotidianas que tienen en sus aulas e instituciones

educativas.

Consciencia historica grupal: hay un reconocimiento en el grupo de su historicidad y de las
apuestas que nacieron y se mantienen con ellos. Se valora y recalca positivamente la
construccidn colectiva del conocimiento. El grupo sabe adecuarse a las circunstancias, como

la actual atravesada por el covid-19. En sus intervenciones, saben que sus actuales debates
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estan precedidos por reflexiones de otras personas y buscan articularlas. Ubican el nacimiento
y desarrollo del grupo, en un contexto global y nacional; reconocen en el CEID su espacio
de enunciacion y tienen propuesta para mejorar y cambiar algunas de sus dinamicas. En otras
palabras, son un sujeto pedagogico colectivo que rescata y promueve la expresion de la

diversidad de las subjetividades que alli se encuentran.

Educacion para la liberacion, un modelo pedagogico alternativo y critico

El segundo grupo de trabajo del CEID que se vinculo a esta investigacion es el Grupo de
Investigacion Modelo Pedagogico Alternativo y Critico — en adelante GIMPAC - Este
equipo tiene como misidn realizar investigacion pedagogica que promueva la configuracién
de un sujeto pedagogico critico “frente al analisis de la experiencia pedagogica hacia un
nuevo horizonte que rescata la practica docente en la Deconstruccion de Modelos
Pedagogicos para consolidar conocimientos pedagdgicos-didacticos alternativos que incidan

en el hacer de la escuela.”®CITA

El Grupo estd conformado por su coordinadora Luisa Elvira Estrada, dos docentes
pensionados que son Luis Alfonso y Camilo y un directivo docente que es Alfonso Ledn.
Tienen una participacion activa en las actividades del CEID y como Grupo se interesan por
participar en eventos académicos, publicar articulos de reflexion tedrica y practica, ademas
de articularse a diferentes redes nacionales e internacionales sobre pedagogia critica y
educacion popular, principalmente. También cuentan con un programa radial denominado

Freire siempre Freire que es emitido por Radio Adida’ y alli se presentan diferentes

® Su vision, mision, algunas publicaciones y otros documentos se encuentran disponibles en su pagina oficial
de internet. Recuperado de: https://gimpac.webnode.es/

" La Ultima version del programa fue publicada el 15 de junio de 2022. Puede consultarse en
https://adida.org.co/radio-adida/
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reflexiones sobre la escuela, la sociedad, las pedagogias, el pensamiento freiriano, entre otras
cuestiones. Ademas, han realizado durante 9 versiones el Seminario Taller Paulo Freire, que
en su ultima version de 2021 abordo el tema de la Educacion Alternativa “Trascender con

Freire”.

Durante los dias de pandemia fue dificil reunir a todo el Grupo varias ocasiones, sobre todo
porque algunos se encontraban por fuera de Medellin y no tenian buena conectividad. Sin
embargo, en un encuentro virtual, de un poco mas de una hora, se pudo conocer, escuchar y
realizar algunas reflexiones sobre el grupo, sus perspectivas y las transformaciones ocurridas
en las subjetividades politicas de la y los participantes a partir de su participacion en este
espacio. Para iniciar la discusion, un docente postul lo que para él es un desnivel entre lo
reivindicativo econdmico y lo reivindicativo pedagogico al interior del sindicato. Al respecto

afirma:

Las luchas llegan hasta cierto, porque las entregan, las venden; en esos objetivos
de las luchas, no se plantea tanto el tema pedagdgico, y se da a entender que el
aspecto pedagogico de los sindicatos, en especial de ADIDA y de FECODE, que
el componente pedagdgico deberia llegar mucho mas alld; ya que estamos con
tedricos y académicos a nivel de América Latina que estan buscando la
transformacion, las propuestas alternativas y el avance de superar el mismo
neoliberalismo, que intenta fracturar y dividir las multiples luchas sociales”

(Comunicacion personal, 23 de agosto de 2021).

En ese sentido, postula la importancia de recuperar lo pedagdgico como parte integral de las
luchas sindicales pues, como recuerda Freire (2015), la pedagogia contribuye a fortalecer los
suefios y la esperanza haciendo necesario despertar con mayor enfasis la conciencia politica
de los educadores, ya que una de las intenciones del neoliberalismo es precisamente
considerar su curso de la historia como una verdad terminada que desea que los sujetos no

imaginen otros escenarios posibles.
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lustracién 13 Grafica de Similitud: Encuentro 1 Grupo Modelo Pedagdgico Alternativo y Critico
CEID-ADIDA.

Tal como se observa en la grafica de similitud anterior, lo pedagdgico aparece en el centro,
desprendiéndose de si diferentes relaciones con otras palabras fundamentales en la
construccidn epistemoldgica y ontoldgica del Grupo. De esta gréfica, es relevante sefialar lo
siguiente: en primer lugar, se desprende hacia la parte superior una linea de palabras moradas
que significan el componente critico del quehacer del grupo, que como fue expresado por un
docente, lo que fundamentalmente le apunta el grupo es a poner en escena el ejercicio de la

129



préactica pedagdgica y la reflexion didactica y educativa desde un enfoque de las pedagogias

criticas.

En segundo lugar, hacia el costado derecho emergen un grupo de palabras en rojo que
reivindican la organizacion del grupo y su pilar teérico fundamental: Paulo Freire. Con este
autor el Grupo reafirma su apuesta por una educacion para la liberacion y la autonomia, en
la deconstruccion de los parametros oficiales que redundan en la negacion del pensamiento
y de los sujetos. Esta forma de construir democracia desde la pedagogia, pasa también por
las nominaciones y las categorias que se construyen como parte del proceso pedagdgico.
Junto a Freire, los docentes mencionaron que hay otros autores que han trabajado como
Estanislao Zuleta, Boaventura de Sousa Santos, Peter McLaren, Simon Rodriguez, Orlando

Fals Borda, entre otros.

En tercer lugar, hacia la parte inferior de la grafica aparecen diferentes palabras relacionadas
con los espacios donde ocurre la cuestion pedagdgica, como son las escuelas, los sindicatos
como FECODE, y sefiala la pertinencia de estos en la vida social. Afadido a esto, la palabra
investigacién recuerda la importancia de esta en el grupo y en las practicas pedagogicas que
han desarrollado. Esa investigacion esta bafiada con un componente critico, lo que implica
que ésta se desarrolle basada en los intereses de la vida de quienes participan, ya que
investigan aquello que “puedan explicar su mundo, sus sentidos y sus suefios, lo que hace

que sea una apuesta desde sus mundos y no sobre ellos” (Mejia, 2020, p. 162).

Freire y el dialogo con el otro

Desde hace mucho tiempo, el Grupo coloco a Paulo Freire como mentor y referente tedrico

y pedagdgico. Dicha cuestion es lo que da la caracteristica y la particularidad a nivel del

CEID y a nivel nacional e internacional del Grupo. Esa lectura de Freire no es solamente una

lectura académica, sino que vincula la evolucién de los integrantes mismos del Grupo y de
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las concepciones colectivas que van emergiendo, referidos a temas como la pedagogia critica,

la democracia en la escuela, la alternativa educativa, entre otros.

Haciendo énfasis al postulado freiriano de contextualizacion, la maestra Luisa hace la

siguiente reflexion sobre la lectura de Freire:

Leer a Freire es leerlo con él y con el otro, porque Freire no escribe solo, escribe
con el otro y cuando él esta con el otro, dialoga. Lo que veo con sus lecturas es
que me invita al mundo del contexto, me hace leer el mundo. Su texto puede ser
escrito en pedagogia del oprimido en Brasil, pero yo traigo pedagogia del
oprimido al estallido social de ahoray veo que tiene una vigencia (Comunicacion

personal, 23 de agosto de 2021).

En esa construccion colectiva de conocimientos Freire (2018) hace énfasis en la necesidad
de recrear la educacion, mucho mas en los tiempos de cambio que esta viviendo la sociedad
colombiana. Este reto se resume en ser muy competentes en como rehacer los contenidos con
la participacion de los estudiantes y de las clases populares, “superando asi el autoritarismo
implicito en el hecho de entregar los contenidos al educando” (p. 132). El dialogo antes,
durante y posterior al encuentro pedagdgico, se constituye en el eje central de la apuesta

freiriana de este Grupo.

Transformaciones en la subjetividad politica del Grupo

Lay los integrantes del Grupo, reconocen que este espacio ha sido de profunda reflexion para
sus practicas, estan en una constante busqueda en que haya coherencia y paralelismo entre
sus publicaciones, sus reflexiones radiales y sus acciones en las aulas e instituciones. Ejemplo
de ello, es lo que plantea Luisa frente a la escritura en las publicaciones que, en ocasiones

envian y no es aceptada, afirma:
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Pienso que hay un problema muy de cultura occidentalizada que tenemos que
seguir parametros de indexacion y nos olvidamos que somos del habla amplia sin
tanto requisito y eso excluye al maestro de esto. Yo que he sido del comite
editorial de la Revista Correo Pedagdgico de ADIDA, mandamos a nivel nacional
e internacional pero como no estd indexada esto no sirve, poco o nada, sin
embargo, a nosotros esto nos atraviesa las corporalidades (Comunicacion

personal, 23 de agosto de 2021).

Afadido a esto, cuestiona como hay una modalidad para que te validen el discurso dentro de
estos contextos neoliberales y se refiere a unos parametros que son las normas APA y de
pronto los educadores que somos mas de la retorica, la metafora, el encuentro, ahi se tienen
unas dificultades que no es una cultura cotidiana de la escritura. Entonces todavia alli no se
encuentran acostumbrados con la narrativa, lo que genera cuestionamientos y retos para la

docente Luisa.

Finalmente, frente a esas transformaciones subjetivas, los docentes también mencionaron
cémo en las instituciones educativas encuentran que tienen un caracter diferenciador en sus
practicas “ve estos son los que estan investigando, indagando” (Comunicacién personal, 23
de agosto de 2021). Reconocen gue esa diferenciacion los hace parte de un colectivo, de un
movimiento pedagdgico nacional, una hebra que permite la reflexién para mirarse, para
conectar con maestras y maestros que en otros territorios también se estan pensando su
escuela, sus practicas y vivencias, las didacticas en el aula y la articulacion con los multiples

saberes que alli emergen.

Reflexiones finales sobre los dos Grupos

Los grupos del CEID, son comprendidos como un espacio colectivo de reflexion. Frente a

estos espacios, se tienen diferentes visiones que recalcan sus cualidades y sus aspectos a
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mejorar; sin embargo, estos grupos constituyen para sus integrantes, una experiencia
significativa ante la soledad formativa que tienen los docentes en su cotidianidad, como una
posibilidad para la reflexion, el cuestionamiento colectivo, la produccion de conocimientos

y la transformacion de sus practicas cotidianas pedagogicas.

La reflexion tedrica en ambos grupos es muy importante, en cabeza de Freire y VVygotsky,
las lecturas fomentan posturas pedagdgicas y permite establecer acciones como grupos, es
fundamental saber desde donde se esta hablando en cada uno de los grupos y sus referentes

conceptuales.

También, se observo como las practicas pedagogicas de las y los docentes que participan en
los grupos del CEID, adquieren un sentido politico de mayor profundidad; en dicho proceso
se articulan la didactica, el quehacer docente, la vida propia, las comprensiones sobre el

mundo, entre otras cuestiones que integran su transformacién pedagdgica.

Articulado a lo anterior, se encontré en ambos grupos una relevancia en la pregunta por el
sujeto que produce la educacion, tanto el sujeto maestro como el sujeto estudiante, en una

imbricacion constante como actores de una misma unidad.

Finalmente, es pertinente sefialar algunos de los retos que se tuvo con los grupos: en el caso
del GIMPAC, no se pudo concretar mas encuentros con el fin de profundizar mas sobre sus
transformaciones pedagdgicas y subjetivas; sin embargo, en el siguiente capitulo se narrara
su experiencia de vida pedagogica y se podra profundizar sobre esta cuestion. Para el caso
de Sujeto Pedagdgico, he continuado con una participacién activa en el Grupo y pretendo
continuar incidiendo en su agenda actual que versa sobre la evaluacion, el curriculo y el acoso

laboral en las instituciones educativas.
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Capitulo 4: Narrar la vida para una pedagogia de la esperanza

Narrar la vida, como apuesta tedrica y académica, es un elemento central que asume con
seriedad la impronta de la experiencia en la construccion de conocimientos. Los recorridos,
trayectos y apuestas politicas de vida, permiten aflorar reflexiones del contexto, evidenciar
situaciones del orden colectivo y comprender como se materializan aspectos tedricos en
vitalidad de las experiencias humanas. Esta conexion de la vida y la pedagogia es lo que
Freire (2015) denomina una pedagogia de la esperanza, esperanza que moviliza y fundamenta

el quehacer de las dos maestras aca presentadas.

Para este capitulo en particular, haré uso de la escritura narrativa para contar al lector o
lectora, la experiencia pedagdgica de las dos maestras coordinadoras de los Grupos del CEID
abordados en el capitulo anterior, asi como los procesos de produccion de sus subjetividades

politicas; ellas son: Luisa Elvira Estrada Palomino y Diana Lucia Pérez.

Antes de iniciar este recorrido por sus vidas pedagdgicas, es importante sefialar dos textos
que fueron referentes para la escritura del capitulo, en tanto significaron narrativas sobre
experiencias de vida de maestras y maestros en la vida sindical de ADIDA. El primer texto
se titula Biografias de Maestras y Maestros de Antioquia, una antologia compilada por el
docente Elkin Jiménez (2011) que tuvo por objetivo aportar a la memoria histérica de la
pedagogia en el departamento de Antioquia, tejiendo con mayor detalle la relacion entre

educacion y biografia desde la vida de maestras y maestros del siglo XIX y XX.

El segundo texto denominado Vocacion de Maestras®, es una reciente publicacion coordinada

por la maestra Luz Doris Lépez (2022), que recoge mediante autobiografias direccionadas,

8 También han elaborado un documento videografico en el cual se recogen las voces, experiencias significativas
y anécdotas de las maestras. Este video puede consultarse en:
https://www.youtube.com/watch?v=bXdXdUT3088&ab_channel=ADIDATelevision
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el testimonio de vida pedagogica de seis maestras del Departamento de Antioquia; para su
elaboracion, la coordinadora propuso unos items para la escritura de la autobiografia y cada
docente realizo su propio texto, haciendo mayor o menor énfasis en los diferentes aspectos
abordados, tales como: experiencias significativas, relacion con el sindicato, acontecimientos

relevantes, visiones pedagdgicas, entre otros.

Para este caso, la mediacion biografica como herramienta metodologica y narrativa,
posibilitara tejer los elementos de narracion de las maestras, asi como las interpretaciones del
investigador, que se tejieron y produjeron los siguientes textos “Yo soy un museo de la
pedagogia de lo que hago” sobre Luisa Elvira Estrada, coordinadora del GIMPAC del CEID-
ADIDA; y “Yo soy una reflexion permanente del lugar que ocupo” sobre Diana Lucia Pérez,

coordinadora de Sujeto Pedagdgico del CEID-ADIDA, bienvenidas y bienvenidos:
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Yo soy un museo de la pedagogia de lo que hago

Las maestras se reconocen por sus gestos con los otros. En medio de la pandemia y con
algunos quebrantos de salud, Luisa Estrada me invit0 a su casa para conversar y escuchar su
relato de vida. Su gesto fue solidario. Se dispuso a compartir sus experiencias con la alegria

de escudrifiar reflexivamente la propia ruta pedagdgica al lado de otra persona.

En su narracién oral, mediada por preguntas mias - y suyas — anécdotas que se articularon,
lugares mencionados, nombres exactos de personas significativas, sensibilidades que
afloraron y otras cuestiones que emergieron, estuvo presente la nocion de recorrido, la
evocacion a la trayectoria y la metafora del camino. Su desarrollo pedagdgico ha sido el
caminar, andar, andar, siempre andando... Como bien lo expreso: “Yo llego y cumplo ciclos
e inconscientemente me iba. Llegaba a una institucion que necesitaba un cambio y yo era la
que llegaba a hacerlo. Yo lo generaba. En forma consciente o inconsciente yo lo generaba.”

(Comunicacion personal, 03 de agosto de 2021).

En el 2021, Luisa escribid una carta para Paulo Freire que leyd al inicio del IX Seminario de
Freire de ese afo, realizado de forma virtual®. En esta carta, le habla a uno de sus maestros
de vida, sus ideas y pensamiento ha sido central y fundante para su accionar como maestra.
Para ella, Freire es dialogo, cuestionamiento, auto indagacion, sintesis y transformacion.
Reconoce que antes de llegar a Freire, conocié a Simén Rodriguez y a José Marti, dos
maestros de las liberaciones latinoamericanas del siglo XIX. Si bien reconoce en estos dos
toda la potencia politica de la educacidn, es con Freire con quien conecta, con quien se hace

preguntas, indaga y cuestiona el mundo.

o Video completo del IX Seminario Freire, disponible en:
https://www.youtube.com/watch?v=w_tRt22UF c&t=239s&ab channel=CEIDGIMPAC
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Su carta a Freire refleja su apuesta tedrica y practica y, desde alli, se pueden referenciar cinco
importantes postulados y mensajes que Luisa teje y dialoga con el pensador brasilero, en una

conversacion que empezo hace mas de 18 afios; estos postulados son:

» Postulado 1: “Intento cartografiar mis experiencias, desde la pregunta ;como estoy

educando? Ese trascender entre nosotros.”

Con este postulado inicia su carta. En éste se encuentra la importancia de organizar, mapear
e identificar las experiencias cotidianas para poder indagar sobre la propia realidad
pedagdgica vivida. La experiencia se convierte en el sustento de su reflexion permanente, en
tanto hay un educador y un educando, un nosotros, una colectividad que produce sentidos de
vida, apuestas colectivas y transformaciones que estan mas alla del conocimiento de un tema
o0 contenido, que inicia, se desarrollay culmina en y con la vida. El concepto trascender entre
nosotros recuerda la maxima de Freire (2007) de la co-intencionalidad, en la cual educadores
y educandos son sujetos en el acto en donde el conocimiento no solamente es un acto del

descubrimiento sino de la recreacion, volver a construir, transcender.

» Postulado 2: “Estamos en un mundo, Pablo, de crisis en la produccion de subjetividades,
por ello, para asumir una relacion con el otro, en el espacio y en el tiempo, que nos
permita vivir contextualmente en la politica de nuestra existencia cotidiana con cada
expresion que debe ser leida desde la politica del lugar y la posicion del sujeto, pero no
solamente desde la enunciacion de la palabra, sino también desde los gestos, los

simbolos.”.

Este postulado reconoce el carécter politico de la labor educativa. Esta se desarrolla en un
escenario lleno de caracteristicas particulares, del lugar y de la posicion del sujeto. La
educacion como escenario para la liberacion de los sujetos, requiere de una postura critica
del docente en tanto enuncia y denuncia no solamente las problemaéticas concernientes a la
educacion, sino que expresa una critica a la sociedad en general; de esta manera, para el

docente “el suefio politico esta a favor de la liberacion (...) es reinventar la sociedad” (Freire,
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2007, p. 65). Es asi como los gestos y los simbolos hacen parte de la transformacion politica
que se requiere en el aula'y en la sociedad; gestos y simbolos que hacen parte de un curriculo
producto de una ideologia dominante, pero que el docente recrea desde otras maneras, desde

la identificacion de aquello que define lo concreto de sus estudiantes y su contexto.

» Postulado 3: “Esa subjetividad en el dialogo requiere la comprension de las diferencias
y ubicar situaciones de exclusion y analizar los simbolos e imaginarios de las

comunidades para crear nuevos espacios de narrativas”.

Frente a este postulado, Luisa plantea tres aspectos importantes: primero, la subjetividad es
intersubjetividad, es diferencia y diversidad; segundo, en el proceso escolar ocurren
fendmenos de exclusién por diferentes motivos; y tercero, es importante repensar el lugar de
la narrativa en el proceso educativo. Frente a esto Gltimo, Freire (2007) reconoce que existe
algo denominado la enfermedad de la narracion en tanto la palabra del docente esta
enunciando, diciendo, narrando predominantemente. Imaginar y desarrollar nuevos espacios
de narrativas, implica que la palabra circula y es empoderamiento de y para todos los sujetos
en su diversidad, que hacen parte del proceso.

» Postulado 4: “hacerme cargo y responder por la reflexion de un proyecto formativo en
solidaridad, justicia y democracia como un inter-juego de las emociones, la corporalidad
y el lenguaje que son dinamicas de vinculos que hacen juntanzas en la recuperacion del

tejido social.”.

El tejido social requiere de sujetos que sean responsables con su lugar y rol social, enmarcado
en tres principios que Luisa comparte: solidaridad, justiciay democracia. En ese tejido social,
también tienen lugar el cuerpo y el lenguaje, diria, los diferentes lenguajes. El cuerpo como
materia y como emociones. El cuerpo que se vincula con otros, que siente con otros y que

teje las que seran las memorias del presente.
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» Postulado 5: “Tengo que trascender en el telar del didlogo y el cuidado formativo del

otro.”.

El reconocimiento de la humanidad esta en el dialogo. Dice Freire (2014): “el dialogo es el
momento en gque los humanos se encuentran para reflexionar sobre su realidad, de la manera
que la hacen y la rehacen.” (p.159). El didlogo apunta a encontrar las diferencias, a iluminar
y recrear el conocimiento. Es significativo como Luisa encuentra en el didlogo una
posibilidad del cuidado formativo de los estudiantes. Para Luisa, el didlogo no es una
estrategia pedagogica ni una mera opcion para una clase. El didlogo, constituye para ella, su

opcidn de vida.

Los anteriores postulados ponen de presente el pensamiento y la vida de Luisa. Son su
presentacion y su modo de existir. En muchos escenarios pedagogicos, familiares y laborales

se han hecho presentes y han posibilitado gestionar la vida, han sido praxis.

Caracter para ser maestra

Como un sello premonitorio, la rectora del colegio Inmaculada Concepcion en Chimichagua,
donde Luisa estudio, dijo que ella tenia caracter para ser maestra. También su tio Lucho y la
tia Cira, con quienes se fue a vivir a Bogota, fueron quiénes la llevaron al mundo de la
educacién. En su familia, hasta ese momento, no habia educadores: habia abogados, médicos,
odontdlogos. Y aunque en su proyecto de vida no estaba ser educadora, es lo que hace y

disfruta cotidianamente.
Yo queria estudiar era derecho, pero mi padre, decia que las mujeres que estudiaban derecho

eran unas putas. Y eso a mi me marcd. Yo creo que es la primera vez que lo expreso en voz

alta, que a mi eso me marc@, me frustrd. (Comunicacion personal, 03 de agosto de 2021).
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Luego se dio cuenta de la marca que eso habia significado, hizo consciencia de esa expresion
de la exclusion y la discriminacion realizada desde su propia casa. No quiso estudiar derecho
y dese0 continuar con sus estudios en educacion. Luisa es Normalista, Licenciada en Ciencias
Sociales, una maestra que mostro su caracter desde sus primeras vivencias como estudiante.
En su narracion encuentro el relato de quien se monta en una bicicleta y va recorriendo
territorios, culturas, visiones y experiencias. Pienso que en estos recorridos hay unas rutas de
viaje pedagogico, un viaje a pie, en bus, a caballo y, sobre todo, un viaje siempre con su

familia.

Esto Gltimo es muy relevante. Hay una estrecha relacion entre su proyecto de vida familiar
con el proyecto de vida pedagogico. Su esposo Y sus dos hijos son parte sustancial de su vida
de maestra, su caracter se ha forjado con ellos. Ejemplo de ello es, cuando en la década de
los 90, Luisa expresa al secretario de Educacion de Arboletes que intente ubicarlos -a ella 'y

Su esposo quien también es docente_ en instituciones educativas similares o cercanas:

Yo le habia dicho al secretario que los dos éramos esposos que queriamos
conservar nuestra familia, no queremos entrar a la educacion, perdiéndonos, ya
que por lo general cuando los matrimonios entran es uno por el lado y otro por el
otro y se pierde la familia, nosotros queremos estar juntos. (Comunicacion

personal, 03 de agosto de 2021).

Rutas de Viaje Pedagbgico

Muchos y diferentes han sido los caminos que Luisa ha tenido en su experiencia pedagogica
por el pais. Su origen costefio se fue mezclando con la fria capital de Colombia y encontrando
las diferencias culturales de un pais de regiones. Ese choque cultural, que comenz0 a sentirse
desde las palabras utilizadas en la cotidianidad, se fue sincronizando en ella al reconocer que
Bogota la marcé con la literatura, la autonomia, la independencia, la cultura y con el gusto

por escribir y por hacer, fue una puerta para expandir su mirada.
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Una de sus primeras experiencias pedagdgicas seria en la vereda El Banquito en Arboletes.
Al llegar alli sinti¢ la inconformidad de la comunidad porque Luisa entraba a ocupar el cargo
que una maestra de la zona desempefiaba ya durante varios afios. Al ir recorriendo por uno
de los caminos de la vereda, con su esposo y con sus dos hijos al hombro, vieron como la

violencia los hizo abandonar el lugar:

Ellos venian a caballo y nosotros abrimos el paso para que ellos pasaran; cuando
uno de esos caballos se viene a pique y nos lo tira en frente para mirarlo asi con
el armaen lamano y dice: ¢quién de ustedes es que es el profesor de El Banquito?
Y mi esposo me sefialo: ella. “Usted fue la que vino a quitarle el trabajo a mi
esposa”. Y yo lo miraba y yo estaba impactada y con el nifo aqui (cargado). Yo
creo que le hacia dafio a mi hijo de lo fuerte que lo estaba agarrando. “Es que no
hay derecho...” y yo le dije, si sefior, no hay derecho. Entonces la esposa yo no
sé donde aparecio y evitd que él me disparara. Ya yo me quedé asi, el tltimo bus
pasaba como a las 5 de la tarde, los dos nos miramos, cogimos la maleta, nos

montamos en el carro y nos fuimos.

Como se observa en la siguiente ilustracion, han sido diferentes los lugares, espacios y
caminos que Luisa ha recorrido. Su practica critica de la pedagogia ha estado mediada por la
reflexion, la construccion y el cuidado con los otros, el reconocimiento del contexto en el
cual se desarrolla, las luchas politicas al interior de las diferentes escuelas en las que ha
trabajado, entre otras situaciones que han configurado su rol como maestra. Esa ruta como
memoria viva de sus practicas, se conecta con el quehacer de una pedagoga critica en
constante indagacion. Al respecto, Ortega (2020) expresa que la pedagogia critica se concibe

como una forma de existencia, que se materializa en las experiencias y se evidencia

en las practicas territoriales (en tanto singulariza el acto de educar) de tipo:

familiares, artisticas, espirituales, organizativas, comunitarias, investigativas y
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formativas que se tejen en torno a la capacidad de la accion politico-pedagogica,
al caracter estructurante de la escuela (institucional y comunitaria) y sus
conflictos, a la afirmacion innegociable de la pedagogia como politica, al
despliegue de la cultura y sus relaciones con la historia, las memorias y el
contexto, al trabajo del sujeto (singular y colectivo) en procura de su libertad en
condiciones de justicia y democracia.” (p. 112).

Rutas de Viaje
. Pedagogico de
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Cundinamarca qudas,
Antioquia.

Etnoambiental

llustracion 14 Gréafica de Narracion: Rutas de Viaje Pedagogico de Luisa Elvira Estrada.

Como muestra de sus singulares apuestas pedagdgicas criticas, se encuentran las multiples
experiencias que ha desarrollado en las escuelas como maestra. A continuacion, enunciaré

algunas de ellas:

» Frijoleras altas, Arboletes, Antioquia: en esta experiencia Luisa llegd a un territorio
rural al norte del departamento. Con el fin de adecuarse al entorno, conocer el territorio
y vincularse con la comunidad, solicité a sus estudiantes que le ensefiaran a cultivar y

sembraron en la escuela una frijolera alta. En 3 meses ya tenian cosecha y fue un proceso
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colectivo el repartirla. También, pidié al vigilante de la institucion que le ensefiara a
guadafiar y este conocimiento lo compartio con sus estudiantes.

Modificacion de horarios en la escuela postprimaria: en otra escuela de la vereda
Guadual Arriba en Arboletes, donde solamente habia hasta primaria, propuso crear el
grado sexto para comenzar a estudiar en postprimaria. Se fue a la cancha y al conversar
con jovenes que no iban a la escuela hace més de 10 afios, se enterd que la dificultad era
el horario de ingreso, pues desde muy temprano ellos estaban cumpliendo labores
agropecuarias. Acordaron que ellos entrarian en el horario que se les facilitara y asi
comenzo a llenarse de més personas la escuela.

Fuente de vida, agua y fuego: Estos nombres, corresponden a una experiencia artistica
desarrollada en la institucion Jorge Valencia en Caldas, Antioguia. Aprovechando que
los padres de los estudiantes trabajaban en loceria colombiana, la maestra Luisa les
convocd a realizar tres cuadros de forma colectiva, que pasaron entre diferentes
generaciones de estudiantes y constituyen un producto estético colectivo. Expresa que se
desplazaban al centro ceramico de Caldas unas horas, “estudiantes y mamas a trabajar en
esto, con el maestro Pablo Jaramillo y Chucho Rios. Los nifios les deciamos que leyeran
el territorio, que era lo que les gustaba y los nifios montaban las obras” (Comunicacién
personal, 03 de agosto de 2021).

Mesa de Ciencias Sociales, en Caldas Antioquia: durante 7 afios, Luisa coordino esta
Mesa en el municipio. Expreso que recibié malos tratos por parte de las administraciones
locales y del rector de la institucion que no comprenden la importancia de movilizar la
educacién en otros espacios. Frente a esa motivacién para moverse y abrir los ambitos
pedagogicos de la escuela, Luisa comenta que lo hace con el interés de mover la
educacion y el pensamiento: “pensar que somos una ciudadania, que estamos ahi, que
vamos a la par con lo que nos proponen, que debemos hacer redes de conocimiento, que
debemos estar transformando nuestras practicas, yo lo hago porque a mi me gusta”
(Comunicacion personal, 03 de agosto de 2021).

Monografia veredal en Salinas, Caldas: fue un ejercicio colectivo realizado con los

estudiantes, sus familias y la comunidad, realizaron un manual de convivencia veredal.
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Esto se realizd a partir de ejercicios de oralidad y con la investigacion y los relatos
contados por ellos.

Todas estas experiencias son parte de un entramado de anécdotas donde el arte, la
deconstruccion del curriculo, la lectura del territorio, el reconocimiento del saber de los otros
y la auto indagacion permanente, se articulan para vivenciar un espacio escolar alternativo
que esta dotado de sentidos para la vida. Como lo contd Luisa, alguna vez un estudiante le
expresd que veia en ella una apuesta diferente con las ciencias sociales, pues en ella son un

arte, las vuelve vida.

Luchas pedagogicas en las instituciones

Ser una maestra con propuestas educativas alternativas, tiene algunas consecuencias directas
en las instituciones. Para Luisa, esto ha implicado debates al interior de las instituciones con
los directivos y con algunos de sus compafieros docentes. Estas disputas al interior de la
escuela se dan cuando ella llega a mover y a plantear propuestas concretas de cambio en las
escuelas y en las aulas y algunas personas no comprenden, se sienten amenazadas o sienten
temor hacia el movimiento. Luisa expresé que el rector de una institucién decia que ella era

esa docente que hablaba con esas palabras raritas. Consternada recordo:

Era el rector y decia que yo hablaba palabritas raras: yo le hablaba de
etnoeducacion, de la autoevaluacion, que la escuela se debe corporalizar, yo le
hablaba de los decretos, entonces el 2277, sus maestros en su gran mayoria
(podria ser mi lengua atrevida) no tenia conocimiento de eso y yo venia formada
sobre eso en Bogotd donde la educacion es una cuestion muy diferente

(Comunicacién personal, 03 de agosto de 2021).

De igual forma, las discusiones se daban entre docentes, a veces no tan mediadas por el sano
debate pedagdgico que debe ocurrir en las instituciones educativas, sino con acciones que

dejaban ver envidias y rechazos a la propuesta de Luisa, pero que ella nose enteraba cuando

144



ocurrian. Eran otras docentes que le mostraban la existencia de esas emociones y le hacian
ver las resistencias hacia su propuesta. Sin embargo, Luisa no renunciaba a ellas, continuaba

fortaleciendo sus ideas y evaluando constantemente sus practicas.

Esta situacion particular de Luisa, en la cual hay que defender pedag6gicamente sus practicas,
me acerca a una idea freiriana central del docente como militante y a la idea de Giroux (1990)
del docente como intelectual. La escuela alberga una condicién dual: es a la vez un escenario
donde ocurre -si se quiere, reproduce-la vida social y también donde se busca, reflexiona y
promueve su transformacion. Estar al lado del movimiento y el cambio, intelectualmente
militando, exige asumir una postura democratica hacia los conflictos y tensiones que se
expresen en el ambito escolar, siendo poderosamente osado para mover conciencias y

realidades en lo concreto de ese lugar.

Es por esto que Luisa, permanentemente, pregona los elementos que Paulo Freire ha
entregado a sus practicas y en la siguiente transcripcion de su palabra, se evidencia la fuerza

reflexiva de su caracter pedagdgico:

Yo me hago esa pregunta: tengo una forma de leer el mundo y me pregunto si si
estoy haciendo bien las cosas para el otro, es donde yo me muerdo las ufias y el
alma porqgue no lo sé, eso te cuestiona, te autoindaga, te cuestiona, eso es Freire.
Eso es un constructo de autoindagacion, autoreflexion, autocuidado, porque tenés
al otro que no eres vos; estos tres elementos me los ha dado Freire y yo los manejo

(Comunicacién personal, 03 de agosto de 2021).

Por otra parte, es importante resaltar la apuesta que Luisa hace con el arte como una
herramienta politica de la pedagogia. Con el arte, ella construye, piensa, produce
conocimiento, recrea tematicas, moviliza autonomias, colectiviza los saberes y modifica las

relaciones tradicionales y verticales en el aula, desde un area como las ciencias sociales. En
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esa linea, Freire (2014) postula que el educador es un artista y lo plantea por los siguientes

tres elementos:

1. “Laeducacion esta relacionada con un proceso de formacion permanente.

2. Es imposible participar de ese proceso de configuracion, que es como un
nacimiento nuevo, sin algunos momentos estéticos. En este aspecto, la
educacion es, por naturaleza, un ejercicio estético (...) siempre somos artistas
en la medida en que ayudamos a los educandos a ingresar en un proceso de
formacion permanente.

3. Otro aspecto que hace de la educacién un momento artistico es, exactamente,
cuando ella es, también, un acto de conocimiento. Conocer, para mi, es algo
muy atractivo. En la medida en que conocer implica desentrafiar un objeto, el
descubrimiento da “vida” al objeto, lo llama hacia la vida, e incluso le

confiere una nueva vida.” (p. 186).

Esa formacion permanente, expresada como actos estéticos de produccion de conocimientos,
tiene lugares privilegiados para Luisa. Muchas de esas producciones se han quedado en las
instituciones, en la vida de las y los estudiantes, pero ademas, hacen parte del museo
pedagdgico que es su propia casa. Algunas de estas elaboraciones se observaran en las

siguientes fotografias:
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lustracion 16 Fotografia: Agua. Obra realizada por Luisa y sus estudiantes.
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llustracion 17 Fotografia: Fuego. Obra realizada por Luisa y sus estudiantes.

llustracion 18 Fotografia: Destierro y desaparicion. Trabajo sobre el conflicto armado con

estudiantes en el municipio de Caldas, Antioquia.
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El CEID en su formacion

Todas estas experiencias han estado atravesadas por su participacion activa en los grupos de
investigacion del CEID, en la edicion y escritura de la Revista Correo Pedagogico y en la

realizacion de los programas radiales Freire, Siempre Freire.

Desde el inicio de su carrera docente estuvo sindicalizada pero cuando comenzd a laborar en
Caldas se vinculd6 méas activamente a las actividades pedagogicas del sindicato buscando
grupos de investigacion. “Llegué primero al de etnoeducacién con Lucely Palacio, alli
elaboré una malla curricular etno educativa, etnobotanica, etnolinguistica y he estado
tratando de hacer el rastreo que le propuse, pero en las mudanzas se va dejando”

(Comunicacion personal, 03 de agosto de 2021).

Posteriormente, conocio al Grupo Modelo Pedagbgico Alternativo y Critico -GIMPAC- y
Ileva 18 afios participando activamente en éste, el cual coordina actualmente y esta integrado
por cuatro personas. Han sido afios de mucho crecimiento, de mucha potenciacion en su
subjetividad. Expres6 que, en el momento, el Grupo participa con una comunidad
internacional de Freire; alli se encuentran maestros como Oscar Osorio, profesor chileno,
quién fue amigo de Freire; Oscar Jara, quien participara en el Seminario; el doctor Mariano
Islas, que es de la Universidad de Cienfuegos que hacen el Seminario de Freire. De esta
manera, este mundo de personajes ha hecho mucho en su vida y han nutrido las actividades

del Grupo y las reflexiones de Luisa.

Al preguntarle por el Grupo al dia de hoy, siento que Luisa se encuentra en un momento de
comprension sobre dinamicas del mismo, de reflexidn y cuestionamiento; reconocié que hay
personas que han llegado y no se han acomodado, defiende la idea que es mejor calidad que
cantidad y reconoce que quienes hoy se encuentran le aportan dinamismo y reflexividad.
Sabe que, al interior del mismo Grupo, tienen que leerse como sujetos, construir, reconstruir

y sanar. Sin entrar al detalle, expresé lo siguiente:
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(...) porgue no es lo mismo uno pensar que estamos leyendo la realidad que ver
la realidad del otro en su cuerpo, en su gesto, en sus palabras, hay cosas que son
duras y hay cosas que lastiman y duelen porque uno es impotente y no puede
transformar, y ese balanceo me tiene leyendo y escribiendo, ando escribiendo un
texto para un espacio internacional en Espafia (Comunicacion personal, 03 de
agosto de 2021).

Asi como Luisa escribié una carta para Freire, pienso que él también ha dejado un legado en
sus textos y en su palabra para Luisa; también para mi. Leyendo el texto Miedo y Osadia,
observo reiteradamente y durante muchos dias, el subtitulo que acomparia a esta conversacion
de Freire con Ira Shor: la cotidianidad del docente que se arriesga a practicar una pedagogia
transformadora. Ese arriesgarse pedagdgico es sindbnimo de esa osadia politica. A ese riesgo
lo confluye el miedo, a ese miedo, Freire(2014) nos habla:

En la medida en que tengo mucha mas claridad en lo que respecta a mi opcién, a
mis suefios, que son sustantivamente politicos y adjetivamente pedagogicos, en
la medida en que reconozco que, en tanto que educador, soy un politico, también
entiendo mejor las razones por las que siento miedo, porque empiezo a prever las
consecuencias de ese tipo de ensefianza. Poner en practica una educacién que
provoca en forma critica la conciencia del estudiante necesariamente trabaja
contra algunos mitos, que nos deforman. Estos mitos deformadores vienen de la

ideologia dominante en la sociedad (p. 112).

Pregunta para terminar

Después de escuchar durante mas de dos horas a Luisa, me surge una pregunta: ;Qué hay en

tu subjetividad que generas los cambios de los lugares o “que te echen” como vos lo expresas?
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“Uno, mi forma de ser. He sido que hago una cosa y la hago, yo no me detengo ni mido
consecuencias, porque me encierro en que eso es posible hacerlo, entonces yo me arriesgo.”

(Comunicacion personal, 03 de agosto de 2021).

Agradeci a Luisa su hospitalidad y generosidad conmigo y con mi investigacion. Ella, ain
convaleciente por los fuertes sintomas que le ocasioné el covid-19, sella nuestra

conversacion:

Una de las cosas que me ha dejado el covid es sentarme y concentrarme a elaborar
mis palabras. Ayer sali, caminé, me desperté con dolor de cabeza. Hoy no he
salido, el clima no me lo va a permitir. Es el dia que mas he hablado, no habia
usado mi voz tanto. La noche fue horrible, tenia un dolor de cabeza, no me quise
tomar nada, pero esta mafiana el dolor de cabeza me desperté (Comunicacion

personal, 03 de agosto de 2021).
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Yo soy reflexion permanente del lugar que ocupo

En un café del centro de Medellin, en plena carrera Junin, nos encontramos Diana Pérez y yo
a conversar una vez mas. Fue en marzo de 2022, pocos dias después de las elecciones
legislativas de Colombia que marcaron un hito en las preferencias ideoldgicas y politicas de
quiénes elegian por primera vez una bancada mayoritaria de izquierda. En medio de musica
instrumental colombiana, voceadores tradicionales del centro y otros sonidos del ambiente

callejero, sostuvimos la entrevista que dio origen a este texto.

Después de transcribir, revisar y analizar lo conversado con el Grupo Sujeto Pedagdgico del
CEID el cual Diana coordina en la actualidad, decidi que su experiencia de vida también
debia ser narrada y profundizada, pues en ella aparecian importantes procesos de
transformacion que, hasta el momento, me habian aportado mucho en mi labor como docente

investigador.

Le comenté a Diana las intenciones con el encuentro, le presenté a grandes rasgos algunas de
las preguntas a abordar y al sabor de un tinto de Jericd, ella comenz6 juiciosamente por el

principio:

Mi experiencia como docente, inicia en 1998, ain no me habia graduado y tuve
la posibilidad de contactarme con alguien que tenia vinculos con un colegio de
cobertura y ahi empecé mi préctica, me estaba licenciando en educacion especial
y empeceé a trabajar con nifios en aula regular. Entonces ahi quiero destacar el
caracter del colegio en el que empecé, que era publico para la comunidad, pero
privado para los maestros. Fue una experiencia muy bonita en lo pedagdgico,
pero muy dura en la laboral. ;Por qué? Cobertura es un explotadero para los

maestros, brutal. (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).
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Esa experiencia inicial forjo pedagdgicamente a Diana. En su rostro se observa los recuerdos
de narrar 24 afios atrés, cuando todavia no habian Ilegado a su vida las preguntas politicas
sobre la educacion. Tal vez, fue en esa inconformidad laboral que se comenzo a gestar su
bienllegada aterrizada al Grupo Sujeto Pedagdgico y Condiciones Materiales de la Practica

Escolar.

De la cobertura a la provisionalidad

Pasar de ser docente en cobertura a docente en provisionalidad directamente con el Estado,
implica una mejora parcial mas no sustancial, en las condiciones laborales. Esto significd,
por ejemplo, que en términos salariales no recibiria 10 pagos al afio, como ocurre cuando se
trabaja en cobertura, sino un pago cada mes del afio. Sin embargo, mas all& de esto, la llegada
a la provisionalidad se articul6 con su llegada al sindicato, “ahi entonces empiezo a abrir los
ojos y a entender el funcionamiento de las cosas” (Comunicacion personal, 18 de marzo de
2022).

Diana acept6 con cierta inconformidadque la universidad no le ensefid absolutamente nada
de lo que le habia tocado vivir hasta ese momento, fue en la practica, en la puesta en comun
con otras personas y en las condiciones de vida laboral y pedagodgica que estaba llevando,
donde més aprendio. No en vano, afirmé con mucho agradecimiento que su llegada a ADIDA
fue un poquito antes de comenzar como docente provisional y fue gracias al curriculo. Al

respecto conté que:

Nosotros teniamos trabajo social, unos maestros de la cobertura, muy queridos y
formados, teniamos grupo de estudio, nos reuniamos a estudiar. En ese trabajo
pedagdgico teniamos unos vinculos con unas comunidades, también en lo

pedagdgico, dabamos educacion vinculado con el municipio — Todo Medellin
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con Primaria creo que se Illamaba — entonces nosotros aprovechdbamos esos
programas para hacer trabajo politico y pedagogico con las comunidades. En ese
trabajo, nos faltaba unos elementos sustanciales en el curriculo. Y un compafiero
que conocia a Leon Vallejo, me dijo que lo buscariamos para que nos diera unas
pistas y en esas busquedas fue que yo llegué a ADIDA buscando algunos
elementos de curriculo porque sentiamos que estabamos muy despoblados de
esos contenidos, y mucho mas yo que habia trabajado sobre todo las dificultades

del aprendizaje (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

En este punto, pienso sobre un importante planteamiento de Freire sobre las apuestas que
debe realizar el docente inscrito en la pedagogia de la liberacion para no sentirse escéptico y
desesperado al no hallar los cambios en la escuela. Sentencia Freire (2014): “es interesante
que veamos nuevamente como la educacion sistemética y formal, a pesar de su importancia,

no puede ser realmente la palanca de transformacion de la sociedad” (p. 203).

Reconocer criticamente los limites que tiene la educacién formal, llena de sentido realista la
labor pedag6gica de los docentes y le obliga a ver hacia otros escenarios de produccion de
conocimientos pedagdgicos, como es en este caso, el sindicato ADIDA. Si se comprende la
relacion de la escuela formal con la sociedad en su conjunto, se evitara “cierto optimismo
ingenuo que puede llevarnos, en el futuro, a un terrible pesimismo” (Freire, 2014, p. 204). Es
por esto que la condicion militante del docente, no se agota en sus practicas pedagogicas al
interior de la escuela, sino que debe fortalecerse en la vinculacion a otros escenarios sociales,
organizativos y de movimiento social, que permitan nutrir visiones y acciones para el cambio

cultural.

La llegada a ADIDA se dio por medio de Sujeto Pedagogico. Desde este grupo de trabajo e
investigacion del CEID comienza a entender la dindmica sindical y, sobre todo, las
reflexiones alrededor de la escuela en el marco de la lucha de clases. En esa mirada desde las

pedagogias de la lucha y el combate Diana reconoce la actualidad de las escuelas: “la escuela
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sigue siendo un campo de combate de las ideas, del curriculo, pero hay un curriculo que
domina, que esta legislado, estandarizado, pero como eso no es homogéneo, hay sujetos que

propendemos por otras urgencias...” (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

De igual forma, ella no duda en reconocer lo profundo de estos debates en el Grupo para su
incidencia en sus practicas pedagogicas. Al mencionar los debates sobre como plantear la
ensefianza de la lecturay la escritura, si este es un problema de motricidad fina o un problema
de cognicion, afirma: “Todos esos elementos los teje uno al interior del sindicato, no en la
universidad, sino aqui, y van a tener unas derivas en el acto educativo que uno realiza”

(Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

En la valoracién positiva que hace de haber podido llegar al sindicato, intuyo que Diana
considera que participar alli es un privilegio. Reconoce que sus necesidades materiales hasta
ese momento en su vida, le habian impedido conocer y acercarse a la existencia de un espacio
sindical, que requeria primero ocuparse de sus oficios para poder sobrevivir, y que su
permanencia en este Grupo y en el sindicato, lo debe a la construccién de sus convicciones

politicas desarrolladas en el interior de esta institucion.

Al CEID hay que dejarlo florecer

Para Diana, el CEID es un espacio de flujos y contraflujos, dependiendo de los lideres que
estén al frente de lo organizativo, la institucion se moviliza en mayor o menor medida.
Expresa que en el pasado ADIDA era un hervidero de gente, los maestros se preparaban para
ir los sabados y dar las discusiones a espacios de encuentro y de debate, pero van llegando
grupos organizativos al CEID que no les interesa la cuestion pedagdgica.
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Considera que Al CEID hay que dejarlo florecer, “que se abran muchas escuelas de
pensamiento, eso es muy importante. Entonces digamos que eso también va muy ligado con
quién esta ahi. Nos han negado los espacios, pero nosotros siempre hemos tratado de estar
vigentes y vivos.” (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022). En ese florecimiento esta
la apuesta de muchos sujetos que estan dentro de los grupos y del sindicato, articulando ideas
y propuestas pedagdgicas que, aunque tengan enfoques y miradas diversas, es lo que nutre la

vivificacion de este espacio.

El trasegar que ha tenido por el sindicato le ha brindado elementos del porqué de las cosas,
eso se lo ha brindado elementos del método cientifico, y le ha evitado dar explicaciones
reduccionistas a cuestiones que ocurren cotidianamente en la escuela. Ejemplo de ello, es
cuando alguien afirma que los estudiantes son muy perezosos, no les gusta trabajar, les gusta
todo regalado, es mas esta discusién cuando dicen: ¢cémo para un celular si tienen? Con su
indignacion ante la reduccidn intelectual de un fendmeno complejo Diana cuestiona: “;por
qué pasa eso?, eso no pasa de gratis, hace parte de las ideas dominantes, de las leyes del
mercado que no le importa cdmo consiguen ese celular, lo importante es venderlo y generar

una necesidad de ese aparato” (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

El lugar de la politica en su vida pedagdgica

“Desde 2005, jAy! Es mucho tiempo ya... no me toquen ese vals” comenta Diana al
indagarle sobre su valoracion general de su experiencia pedagdgica en el Grupo: “para mi ha
sido muy importante, muchisimo, porque es entenderme como un sujeto politico, ¢cierto?
Entonces todo mundo dice: ah yo soy apolitico. Eso es mentira. Porque toma una posicion

politica, eso es politica” (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

Su reflexion se profundiza y expresa un analisis colectivo que ha quedado para su vida sobre

la instrumentalizacién de la educacion. Recuerdo con ello, que la educacion es un proceso
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para la liberacion, la autonomia y la pregunta (Freire, 2015), que se nutre a partir de una
pedagogia del Nos-Otros y de la alteridad (Ortega, 2020) y que requiere de sujetos
comprometidos con el pensamiento intelectual (Giroux, 1990), la accion, la organizacion y
la esperanza. Es decir, con lo expresado por Diana evoco la totalidad de los sentidos de esta

investigacion, y lo transcribo a continuacion:

Nosotros creemos que la pedagogia es la extension de la politica por otros
medios, le apostamos mucho a las propuestas colectivas a la organizacion.
Cuando uno instrumentaliza la educacion se esta despojando de lo humano. Una
vez una sefiora de la secretaria de educacién me dijo, no se le esta yendo un nifio,
se le esta yendo 800 mil pesos. Eso me lo dijeron a mi en una formacion cuando
ingresé, porque supuestamente estariamos con escuela nueva. Ese es el grado de
instrumentalizacion, desde la légica de oferta y demanda de la politica publica se
piensa asi: como se calcula los dineros de canasta educativa, per capita, por
cabeza, y eso lo ha instrumentalizado (Comunicacién personal, 18 de marzo de
2022).

Desde sus inicios como docente provisional y posteriormente como docente vinculada, sabe
que las normativas y el estatuto docente en el cual se desarrolla, esta pensado en clave
neoliberal, de privatizacién, individualizacién y responsabilidad de los docentes y las
instituciones de si les va bien o si les va mal, jsalvese quien pueda! Sabe la importancia de
identificar esto y por eso, desde el Grupo, han estudiado toda la normativa sobre educacion

y han realizado analisis de ello.

En 2005, afio de su vinculacion, recuerda que era presidente Alvaro Uribe y se encontraba el
pais en presencia de ese primer momento, ese primer gobierno. Recuerda que eran momentos
de mucha opresion donde también esto opacé el accionar sindical, como fue expresado en el
capitulo tedrico de esta tesis, en particular al contexto de problematizaciéon teérica del

sindicalismo en educacion. Ese contexto politico de su labor, le ha implicado mejores
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reflexiones, articulaciones de conceptos y situaciones, comprender concretamente las
realidades determinadas, es decir, ha decidido ocupar un rol intelectual y pedagodgico
organizativo y militante con su rol de maestra rural en el municipio de Copacabana, al norte
del Valle de Aburra.

Aparte de Vygotsky, otro de sus grandes referentes es Carlos Marx. Afirma que €l decia que
el maestro es un trabajador de la cultura y que deberia ser un intelectual. Como decia Ledn
de Greiff: creen que porque tengo barba y fumo pipa, creen que soy poeta. “No es por esos
estereotipos, no es el intelectual come libros, pero somos intelectuales. Desde el grupo de
sujeto pedagdgico y las discusiones, hemos asumido ese concepto de Gramsci: un intelectual

organico” (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

En medio de unaturba de alegria que se sentia en el centro de la ciudad por ser viernes, Diana
pone la voz reflexiva de quien est& buscando concluir las reflexiones del dia. Se toma un vaso
con agua para palear la tos que acompana la presencia de la gripa y, como si supiera que ya

le iba a proponer una actividad final, sentencia militante y decididamente:

Los desposeidos también tenemos intelectuales orgénicos y es también muy
interesante desde ahi, pensarnos el concepto de intelectual organico. La realidad
existe independientemente si usted es consciente o no de ella, igual que la
pobreza asi usted la minimice o subvalore, o asi diga que son perezosos o0 no
trabajan. Todos los dias veo el metro lleno por la mafiana, no creo que esa sea la
clase alta de este pais. Ese concepto hace al maestro, como mediador de la
cultura, y también como un intelectual — y ojala un intelectual organico - que
haga parte de algo, que se articule y que se organice (Comunicacion personal, 18
de marzo de 2022).
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El cierre

Reconozco en Diana su habilidad conceptual y su claridad en sus convicciones pedagogicas
y politicas. Se me ocurre, para terminar, proponerle que en una hoja de papel plasme un mapa
mental o conceptual sobre la sintesis de lo que, para ella, ha sido su experiencia tedrica y
préctica en el Grupo. En otras palabras, que todo lo narrado lo vuelva conceptos.

Con la mayor solvencia, elabora uno a uno los conceptos y los interrelaciona, se pausa a
momentos, para pensar donde ubicarlos, pero no duda en los tres que van en el centro:
economia politica, lucha de clases y conciencia de clase. Me comprometo a diagramar su

mapa y luego enviarselo para que ella lo retoque y apruebe. Estuvo de acuerdo.

Para hacer eco a la intencién de esta investigacion de permitir que la voz de las maestras,
tengan protagonismo y sean quiénes evidencien la relevancia politica de continuar
defendiendo la lucha sindical, transcribo gran parte de la explicacion que Diana elabor6 con
su gréafico. Con esto terminamos, nos despedimos y salgo tan contento, agradecido con Diana

quien ha revitalizado mi esperanza politica en la educacion.
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lustracion 19 Experiencia Pedagogica en el CEID-ADIDA, de Diana Lucia Pérez.

Estos tres conceptos que ubico en el centro, van a relacionarse directamente con
todos los que organizo alrededor. Van a atravesar al maestro como un sujeto
individual, el docente es un sujeto individual y colectivo, pero entonces uno es
un sujeto colectivo e individual. Si uno esta permeado por esto sera un mediador
e intelectual de la cultura, lo hace en la escuela como un espacio en disputa. Alli
hay dos actores, digamoslo de alguna manera, muy importantes, el maestro y el
estudiante, no jerarquizando, sino que son dos lugares de los sujetos en la escuela.
Se va a disputar también una pedagogia y un curriculo y la evaluacion pues ni se
diga, la vamos a escribir por aqui, es una cosa muy loca. La evaluacion ha tomado
un giro muy importante, incluso se habla ahora de la industria de la evaluacion.
Pero incluso, la evaluacién estd mediada con la reforma al ICFES. Antes del 2009
el ICFES era el Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior.
Ya el ICFES no es eso, es el Instituto Colombiano para la Evaluacion de la
Educacion, es la cultura evaluativa de todo: maestros, estudiantes, etc. Cambi6
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el carécter que esta en disputa. La economia politica en el contexto de la lucha
de clases y de la conciencia de clase. Por un lado, las reivindicaciones del gremio
y por el otro lado, la lucha colectiva, politica pedagdgica desde el sindicato. No
solamente son las reivindicaciones, que son un elemento muy determinante, pero

no puro ni el tnico (Comunicacion personal, 18 de marzo de 2022).

Adenda sobre las maestras

Las experiencias pedagdgicas profundas recorren el cuerpo. Esas experiencias son palabras,
textos, obras de arte, programas radiales, conceptos y colectividades. Narrar la vida, al
narrarse con otro, es hacer memoria y un proceso de sistematizacion tan relevante, como para
posibilitar la comprension de los relacionamientos de los sujetos con las instituciones

sindicales.

Cotidianamente, Luisa y Diana hacen pedagogia, se hacen maestras y tejen sus saberes.
Encuentran en diferentes escenarios, las vitales disputas cuando se enuncian posturas criticas
de las pedagogias. Reconocen en el CEID-ADIDA un espacio que han hecho propio como
parte fundamental de su cotidianidad. Junto con sus compafieras y compafieros de intenciones
curiosas e inquietudes constantes, han ido construyendo un espacio que esperan legar a

nuevas generaciones de docentes.

Sus dos singulares historias biograficas son la narracion viva, casi necesaria, para continuar
insistiendo en la lucha pedagogica, en la transformacién de lo que hacemos y en la

permanente contribucién al cambio cultural, social y politico al cual hoy asistimos.
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Consideraciones finales

Para culminar este trabajo, quiero poner mi palabra y sensaciones al momento de terminar
esta escritura. Recuerdo que, al momento de ingresar a la Maestria, configuraba en mi una
practica pedagdgica alternativa, desprovista de tantas reflexiones tedricas sobre el
pensamiento critico enla pedagogia. La iba haciendo y ya. Ahora, al recoger las voces de mis
compafieras maestras y mis compafieros de los Grupos trabajados, siento un enorme

compromiso intelectual que me vincula con mayor conciencia a mi labor.

Fue muy valioso reconocer, desde el primer momento, el lugar de las pedagogias criticas y
su importancia como enfoque para leer la escuela, la sociedad y mi realidad. Comprender
que, en sus diferentes postulados, hay apuestas politicas que resignifican la potencia de los
sujetos individuales y colectivos en la transformacion de los entornos que habitan, fue la base
para virar este trabajo hacia el sindicato y, sobre todo, hacia las maestras pedagogas de

nuestro sindicato.

Es importante sefialar que esta reflexion tedrica y practica sobre las subjetividades politicas
en contexto sindical posibilitd reconocer las transformaciones que han ocurrido en estos
estudios, sus derivacionesy su lugar en las ciencias sociales. Uno de sus grandes aportes para
el debate entre lo individual y lo colectivo, es el sefialar la importancia de observar ambas
esferas como parte de los cambios y las trasformaciones sociales que individuos y sociedades
van agenciando, a partir de la reflexion con organizaciones, movimientos socioculturales,

espacios de formacion politica y otras construcciones politicas en el mundo social.
Ademas, los procesos de configuracion de la subjetividad politica de las y los docentes que

aca se presentaron, pasaron por el reconocimiento de como se instala y objetiviza la propuesta

pedagdgica en este espacio sindical; es decir, al momento de comprender configuraciones
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subjetivas con relacion a las instituciones, se hace definitivo reconocer las caracteristicas de

ese entorno, como espacio y ambito vivo, en el cual se transforman estas subjetividades.

Esta configuracion subjetiva se da al nivel del fortalecimiento de la autonomia, del
reconocimiento de su rol politico como docentes, de la necesaria formacién en la capacidad
de reflexividad como sujetos y en la conciencia de ser parte de espacios pedagdgicos que
nutren y forjan criterios pedagogicos con repercusiones directas en las practicas cotidianas
del ser maestra y maestro, como por ejemplo, en las preguntas que surgen, la didactica que
se ejecuta, la relacion con las y los estudiantes, la comprension de la escuela como un espacio

social y politico y su vinculacion a una realidad social en movimiento.

Afadido a esto, este trabajo reafirma que la reflexion sobre las pedagogias, en particular la
propuesta tedrica de las pedagogias criticas, puede generar una transformacion a la forma
como es entendido hoy el sindicato en educacién. Como se detallo, el escenario del sindicato
es un entorno en movimiento. Un espacio con tensiones y apuestas divergentes, pero
unificados en la defensa de una educacién para la transformacion. Es por esto que debe
generar procesos amplios de transformacion a su interior y en su relacionamiento con la

sociedad.

La apuesta por poner las voces, pensamientos y practicas de maestras mujeres, también fue
una decision académica por repolitizar, feminizar y diversificar la tradicional direccion y
protagonismo mediatico y organizativo de hombres en estos espacios. Ejemplo de ello, es
que se cuentan solamente 2 mujeres presidentas en toda la historia de los 70 afios de vida
sindical de ADIDA. Es un reto para el sindicato que, desde el feminismo, los estudios de
género y las diversidades sexuales, se abran mayores espacios para que estos temas logren
trascendencia. En estas estructuras tradicionales sindicales, se hace necesario diferentes

discursos que se articulen a los lenguajes vivos que dignifican hoy la sociedad.
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Sin duda alguna, siento que estos cambios culturales estdn en ejecucion, se estan
desarrollando y me habita la alegria por estar viviéndolos. Estos cambios no se materializan
por si mismos, sino que requiere de sujetos comprometidos con moverlos socialmente, y esa
también fue la intencion de este trabajo, mover, mover, mover. De la manera como lo propone

Giroux (2018), es como en esta tesis se hizo resonancia:

Es hora de dar comienzo a una campafa cultural que permita recuperar las
virtudes de la criticidad radical, defender el coraje para expresar la verdad y
conectar el aprendizaje con el cambio social. El actual ataque a la educacion
publica y superior por parte de los ejércitos de intelectuales cerrados, es
sintomatico del miedo que experimentan los reaccionarios ante el pensamiento
critico, la educacién de calidad y la posibilidad de una generacion emergente
capaz de pensar criticamente y de actuar con conviccion ética y politica. Nuestra
tarea consiste en exigir un regreso a lo politico en cuanto asunto de suma

urgencia. (p. 195).

En uno de los encuentros con el Grupo Sujeto Pedagdgico, y luego de preguntarles y
conversar sobre los detonantes de las transformaciones pedagdgicas ocurridas por la
participacion en el grupo, la maestra Cecilia me devuelve genuinamente la pregunta: ;qué te
detono, a vos Cristian, estar en la educacién? Bajé la mirada, observé para la mesa y vi el
titulo del libro que ella misma me habia regalado minutos antes: Por ahi es la cosa. Y asi es.
Por este camino pedagogico critico es la cosa. Continuaré andando con millares de preguntas
hacia nuevos puntos de aterrizaje, deseando nuevas llegadas e invitando a maestras y

maestros a continuar trazando nuevos caminos.
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Anexos

Anexo 1: Tabla de cambios y transformaciones

UNAULA

UNIVERSIDAD AUTONOMA LATINOAMERICANA

Escuela de Posgrados
Maestria en Educacion y Derechos Humanos

Proyecto de investigacion ) )
OBRERAS Y OBREROS DE LA EDUCACION. UNA REFLEXION PEDAGOGICA DE LAS
SUBJETIVIDADES POLITICAS EN CONTEXTO SINDICAL

Estudiante: Cristian Zuluaga Castrillén

Nombre de maestro o maestra participante:

Tabla identificacion de cambios en la practica pedagdgica a partir de la participacion en el CEID-
Sujeto Pedagégico y Condiciones Materiales de la Practica Escolar de ADIDA.

¢ Qué generd el cambio? Identificar qué cambios y Perspectiva de futuro de ese
detonantes y causas (enunciar) transformaciones ocurrieron en cambio, ;qué posibilitdé o
su préactica pedagdgica a partir de posibilitara? (reflexionar)

la participacion en el CEID-
ADIDA (describir)
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Anexo 2: Consentimiento informado

Escuela de Posgrados
Maestria en Educacion y Derechos

Humanos

UNAULA

UNIVERSIDAD AUTONOMA LATINOAMERICANA P royeCtO de investigaCi én

Una reflexion pedagdgica de las
subjetividades politicas en un

contexto sindical

FORMATO DE CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA LA
PARTICIPACION EN INVESTIGACIONES

Lugar y fecha:

Yo, identificado con cédula de ciudadania No.

, he sido informado/a del objetivo de la investigacion Obreras y obreros de
la educacion. Una reflexion pedagodgica de las subjetividades politicas en contexto
sindical
Asi mismo, se me ha explicado que la informacion suministrada solo serd utilizada para
fines académicos, por ello, autorizo para que graben por medios electronicos y/o se filmen
las entrevistas y conversaciones en las que participe, y para que puedan utilizar esta
informacidn en la investigacion.

Adicionalmente, declaro que mi participacion es completamente libre y voluntaria, estoy
en libertad de retirarme o de no responder alguna pregunta si asi lo deseo. Tengo claro
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que no recibiré beneficio econémico o material de ninguna clase por la participacion en el
proceso de recoleccion de informacion (entrevistas). También se me ha aclarado que los
audios, las iméagenes registradas y el uso de estos, se manejaran de acuerdo con la
normatividad vigente, durante y posterior al proceso de investigacion.

Hago constar que el presente documento ha sido leido y entendido por mi en su integridad

de manera libre y esponténea.

Nombre

Firma

Cédula No
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